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APRESENTACAO

Este Projeto Politico Pedagégico, € um documento resultante de uma reflexdo

critica de todo o coletivo da Escola Municipal CEIl Erico Verissimo,comunidade ,alunos,

professores e funcionarios.Nele esta registrado nossas expectativas e acbes que
pretendemos realizar.Sabemos que néo existem receitas prontas para a solugao de
problemas e nem se consegue a perfeicdo de imediato.Porém a construcdo desse

PROJETO foi o resultado de uma dinamica acéo-reflexdo-acdo. A¢cado para promover o

progresso do saber; pois a reflexdo sem ac¢ao produz um saber inutil.
Ao elaborar este documento, refletimos nossa préatica pedagogica, assumindo a
responsabilidade e o comprometimento na constru¢do de uma sociedade mais justa e

mais humana.A viabilizacdo de formas concretas de acéo para que a Escola Municipal

CEl ERICO VERISSIMO, cumpra sua funcdo social, constitui-se no nosso grande

desafio do qual ndo podemos nos furtar, pois 0 NOSSO cOoMpPromisso se expressa tanto
na acao pedagogica competente e responsavel, quanto na capacidade de estarmos
atentos, informados e atuantes em defesa da garantia do direito a escolaridade basica,
no minimo pelo tempo ja assegurado na atual LEI de Diretrizes e Bases da Educacao
9394/96, e, sobretudo com qualidade que NOSSA CONDICAO HISTORICA
EXIGE.Temos a certeza de que a aprendizagem ocupa o nucleo da préatica docente,
pois aprender & de suma importancia numa sociedade cada vez mais letrada, urbana,
industrial e globalizada.As sociedades compreendem que a escolarizagao da populagao
€ necessaria para o enfrentamento dos desafios da vida cotidiana, para acesso ao
mundo do trabalho e para participacdo na constituicdo das sociedades democraticas e
no exercicio da cidadania.

Enfim queremos uma aprendizagem efetiva, significativa, que interage e produz

mudanca nos sujeitos e no proprio conhecimento.




1.IDENTIFICACAO:
1.1. Escola Municipal -CEI Erico Verissimo — Ensino Fundamental .
1.2.Rua: Campina da Lagoa, 36.
Bairro Alto Boqueirdo
Curitiba — Parana
Cep: 81.330-440
1.3. Telefone: (41)33782266

(41)33783859

1.4. E-mail : em-everissimo@-curitiba.org.br
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2.0FERTA DE ENSINO DA ESCOLA:

As modalidades de ensino ofertadas nesta unidade escolar sdo:

e Educacéao Infantil,
¢ Ensino Fundamental;
e Educacao de Jovens e Adultos;

e Educacédo Especial,



3.DIAGNOSTICO:

3.1.CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR:

Nossa escola atende criangcas nas modalidades de Educacgéao Infantil a partir de 5
anos, Ensino Fundamental a partir de 6 anos e Educacao Especial em Classe Especial.

Também atendemos Educacéo de Jovens e Adultos a partir de 14 anos.

3.2.CONDICOES SOCIO - CULTURAIS:

A escola deve definir e assumir claramente o seu papel como instituicdo
responsavel pela execucdo do projeto social de qualificar o aluno para que atue no
contexto social e o transforme como sujeito de sua histéria.

Para tanto fizemos uma pesquisa que diagnostica a realidade onde atuamos.
Expressa em indices absolutos, o nivel de escolaridade dos pais numa sociedade
letrada e que convive num regime gue exige o cidadao no minimo alfabetizado.

Em nossa escola encontramos pais com:

12 a 42 série completa — 46 pais;

12 a 42 série incompleta — 09 pais;

Ensino médio completo — 41 pais;

Ensino médio incompleto — 22 pais;

Nivel superior completo — 1;

Nivel superior incompleto — 5 pais,

Pos-graduacéo completa ou incompleta ndo encontramos nenhum dos pais na

pesquisa realizada.



Podemos refletir que a clientela é constituida de muitas familias carentes do
saber eu que procuram engajar seus filhos na educacédo para vé-los participantes,
atuantes de uma sociedade, e muitas vezes os pais, véem-se excluidos, ficando para a
escola uma responsabilidade maior ainda do que a educacao sistematizada de seus
alunos.

Quanto a caracterizacao socio-profissional dos pais ou responsaveis:

-Uma grande maioria possui trabalho fixo como: vendedor, costureira, operador,

educadora social, porteiro, técnico de seguranca, funcionario publico, técnico de

informatica, professora, auxiliar de manutencdo, acougueiro, ajudante de
cozinha, cobrador, auxiliar administrativo, bancéario, manicuro, grafico, laboratorio
fotografico, mecanico, copeira, carteiro, zeladora, cozinheira, soldador, artesa,
garconete, técnico de qualidade, técnico de seguranca no trabalho, catador de
papel, militar, projetista em aluminio, caixa, padeiro, encarregado de obras, pintor
automotivo, empresario, lavador de carro, office-boy, gerente de lavanderia,
servigos gerais, telemarketing, motoqueiro, auxiliar de enfermagem, auxiliar de
carga e descarga, guindasteiro, agente penitenciario, auxiliar de prétese dentéria,
auxiliar de manutencdao, inspetora, massoterapria, agente de saude, cabeleireiro.

-Trabalho temporario: pintor, pedreiro, manicuro, técnico em informéatica, mestre

de obra, catador de papel.

-Autbnomos: temos alguns pais que trabalham como autbnomos e na sua

minoria estdo os desempregados.

Junto a isso, faz-se necessario um plano de acdo da escola que clarifique o
caminho por onde atuar e garante ao aluno conhecimento cientifico, historicamente
produzido, que qualifigue para atuar no mundo do trabalho com alfabetizacdo na
formacéo do cidad&o critico, criativo e participativo.

O cidadéao que Ié, escreve e fala bem ja tem o processo inicial para ser um bom
profissional. A qualidade de ensino reside na pessoa compreender o significado da
educacao trabalhar e entender a linguagem como uma expressdo do seu meio;
vivenciar e perceber os diferentes valores sociais e sua participacdo nessa ética social;
criar e rever possibilidades de um saber fazer a educacédo adequada ao seu tempo e

sua historia.



Temos em sua maioria alunos que:

-Reside e estuda no mesmo bairro, levando no maximo quinze minutos para

fazer o percurso casa/escola;

-E uma minoria que leva de trinta a uma hora para poder fazer o percurso

casa/escola.

Ainda através do questionario em anexo, constatamos que a maioria vem a pé
sozinha ou acompanhada por um responsavel e outra parte vém de conducgéo escolar
ou de carro com seus responsaveis. A minoria vem de 6nibus.

Quanto a renda familiar encontramos:

-Na sua grande maioria numa faixa de até quatro salarios minimos;

-Na sua minoria encontramos algumas familias recebendo até um salario minimo

e mais de 4 salarios.

Estes dados sédo apresentados com o intuito de conhecermos a realidade socio-
econbmica de nossa comunidade ja que somos uma escola integral, que nos atribui
uma responsabilidade que transcendem a transmisséo do saber elaborado. A expansao
demogréfica e a situacdo econdmica das familias fazem com que a clientela atual seja
flutuante, registrando-se muitas matriculas e transferéncias ao longo do ano letivo.

A maioria em sua estrutura familiar € casada, residindo todos na mesma casa,
com pais e irmédos, e a visdo que eles tém da escola para seus filhos em primeiro
acreditam que é fundamental para aprender e ter um futuro melhor, outros acreditam
gue a escola pode ajuda-los (seus filhos) a crescer como pessoa e ter uma profisséo,
ser cidadao. Outros ainda acreditam na escola assistencialista sendo o segundo lar e
um lugar seguro para deixar seus filhos enquanto trabalham.

A escola em sua grande maioria esta correspondendo com as expectativas dos
pais e de seus filhos, pois relataram no questionario que gostam muito do ambiente
escolar, mesmo sendo uma escola integral onde a dinamica diverge de um pequeno
porte, tendo alguns problemas disciplinares, mesmo assim o0s pais acreditam que a
educacao deve vir de casa, nao deixando a responsabilidade apenas para a escola.

Perguntamos ainda neste questionario sobre o credo religioso, sendo na sua

maioria Catélico e em segundo lugar Evangélico, sendo quase todos praticantes.



Eles obtém, informacdo, instrucdo e cultura através dos meios de comunicacéo,
tendo programa favorito novelas; lazer passear em shopping e visitar parente e amigos.

Também foi visto nesta pesquisa a questdo do uso de computador e observamos
que 163 familias usam este equipamento e 97 possuem computador em casa.

A qualidade social implica em providenciar educacdo escolar com padrées de
exceléncia e adequacdo aos interesses na maioria da populacéo. Isso tudo exige um
grande esforco do colegiado e de cada um, considerando as dificuldades impostas pela

atual conjuntura.

‘A forma como pensamos a realidade pode determinar a forma de
encaminharmos as nossas acodes, independente de termos consciéncia dessa
realidade”.

3.3.PROFISSIONAIS DA INSTITUICAO:

O CEI Erico Verissimo possui 0s seguintes funcionarios:

Mat: Nome: Formacéao Tempo na escola/ tempo SME

101240 |Ad&o L. de Lima Ensino Médio 10 meses/ 1 ano e 7 meses

53048 |Ana Cristina Superior 4 anos e 7 meses/4 anos sete meses
Ferrer

79213 |Ana Lucia Borges de|Pos-graduada 10 anos e 1 més/03 anos e 7 meses

Lima
53018 |Andrea P. Lima Pedagogia 3 anos/ 6anos/2 anos e 8 meses
34024 | Anelor Tambosi Pos-graduada 26 anos/29anos e 8 meses
43335 |Avenina de Lima Ensino médio 3 anos 9 meses/13 anos e 3 meses
31802 |Beatriz Butenas Po6s-graduada 2 anos e 7 meses/2 anos e 7 meses
31842 |Beatris Rudolf Pos-graduada 2 anos e 7 meses/ 2 anos e 7 meses
36131 |Berenice Sonda Superior 20 anos e 5 meses/20 anos e 2




meses

57387 |Camile Vieira Superior 3 anos e 2 meses/3 anos e 2 meses
Lourenco

117079 | Camile Vieira Superior 9 meses/9meses
Lourenco

37747 |Celia Menezes Miranda | Pos-graduada 17 anos/17anos

01872 |Ceveli Helena Magistério 26 anos e 2 meses/17 e 7 meses
Muller

78803 | Clarice Martins CNSemcurso |10 anos e 5 meses/10 anos e 5
Vieira meses

79390 |Cristina Barizon Superior 9 anos e 7 meses/10 anos e 1 més

76042 |Darci Resende Siqueira | Superior 9 meses /1 ano e 9 meses

73396 |Eleonor Seitz Superior 13 anos e 1 més/8 anos e 7 meses
Stockler

75822 |Eleonor Seitz Superior 9 meses/
Stockler

74616 |Eliane C. Anjos CNS emcurso |12 anos/ 12 anos e 8 meses
De Almeida

57315 |Eliana M2 Vieira Pés -graduada |9 meses/3 anos
Santos

93664 |Elza da Silva Ensino médio 15 anos/22 anos
Souza

15580 |Gabriel Ferreira Mestrado 9 meses/ 9 meses
Nunes

87243 |Geani Lemos Po6s-graduada

79408 |Geani Lemos Pos-graduada 13 anos/14 anos

31823 |Henilce Nicheller Po6s-graduada 2 anos 7 meses/2 anos 7 meses
Da Silva

110971 | llanir Piltz Araujo Superior 9 meses/ 9 meses




Araujo

74229 |lvete de Fatima Superior 12 anos e 7 meses/12 anos 7 meses
Max Skwarok
77146 |Janaina Ribeiro Superior 6 anos 8 meses/11 anos e 2 meses
85375 |Janete Marodin Pos-graduada 14 anos e 1 més/3 anos 7 meses
85469 |Jussara C. Rios Ensino Médio
50516 |Josefina Marlete Po6s-graduada 12 anos/9 meses
C. Shwartz
111012 |Ketlin Helena Superior 9 meses / 9 meses
De Oliveira
71123 |Luiza R. V. Chiaretto Ensino Médio
71122 |Lourdes de Souza 2°Grau 15 anos e 7 meses/14 anos
incompleto
74474 |Lucélia Freitas Po6s-graduada 8 anos e 7 meses/13 anos e 8 meses
Da Silva
70973 |Lucélia Freitas Pés-graduada
Da Silva
88264 |Marcia Regina C.da|Magistério 14 anos e 3 meses/13 anos 7 meses
Silva
73313 |Marcia Regina C. Magistério 14 anos e 3 meses/13 anos 7 meses
da Silva
85501 |Margarete do Rocio|CNS (em curso) |10 anos /15 anos 11 meses
Steil
78911 |Margarete do Rocio|CNS (em curso) |10 anos/ 15 anos e 11 meses
Steill
96757 |Maria Aparecida Ensino 3 anos/ 17 anos e 10 meses
O de Melo Fundamental
(incompleto)
74285 |Maria do Pilar Maioky | Magistério 11 anos 7 meses/ 11anos 7 meses
76005 |Maria Regina Pos-graduada 7 anos e 4 meses /11 anos
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P. Varela

52856 |Marluza Danielle de|Ensino Superior | 2anos e 7 meses
Miranda
57718 |Marluza Daniele de|Ensino Superior
Miranda
70118 |Marseli Nunes  de|CNS (em curso) |14 anos/5 anos
Castro Silva
73583 |Marseli  Nunes de|CNS (em curso) |13 anos/ 5 anos
Castro Silva
36067 |Matilde Maria de | Pés-graduada 19 anos e 4 meses/19 anos 4 meses
Carvalho Ribeiro
07168 |Maria Lucia Padovani |Ensino Médio | 22 anos/ 22anos
(em curso)
77615 |Nadir Lourdes | Magistério 16 anos e 4 meses/ 16 anos 4 meses
Mossman
37900 |Nadir Lourdes | Magistério 6 anos 4 meses/ 6 anos 4 meses
Mossman
109124 |Neusa Cavalheiro de|Magistério 9 meses/ 9 meses
Lima Camargo
77035 |Nelcido R. Bernardes |CNS (em curso) |10 anos e 11 meses/ 4 meses
115636 | Priscila R. Franco Ensino Superior
31736 |Raguel Schimidt Streit |Pds-graduada 2 anos e 7 meses/ 2anos e 7 meses
36195 |Robeli do Rocio Molleta | Ensino Superior |20 anos/ 20 anos
57102 |Robeli do Rocio Molleta | Ensino Superior |3 anos e 3 meses/3 anos e 3 meses
65718 |Ronaldo Sergio da|Pos-graduacdo |5 anos e 7 meses/ 9 meses
Silveira Filho
36834 |Rosangela Ferreira 20 anos e 3 meses/20 anos 3 meses
Alves
42928 |Roseli Maria Sampaio |Ensino médio 4 anos / 14 anos
72540 |Rosinare Aparecida de |Pds-graduada 12 anos/ 13 anos
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Oliveira

74107 |Simone Goudard Ceruti |P0s -graduada |11 anos e 7 meses/ 11 anos 7 meses
117055 | Simone Goudard Ceruti | Pés- graduada |9 meses/9 meses
37586 |Sonia Maria Finger Magistério 6 anos e 7 meses/17 anos/
115975 | Suely Maria Ensino Médio 9 meses/ 9 meses
De Souza
97011 |Sumara R. M.Braga Ensino Médio 5 meses/17 anos
65800 |Talcila Medeiros de|Poés-graduacdo |5 anos e 6 meses/5 anos 6 meses
Araujo
84692 |Tereza da Silva Rego |Magistério Sup. |1 ano e 3 meses/17 anos
Ferraz
80630 |Valquiria Soares Pos-graduada 9 meses/ 9 meses
111211 |Vanessa Storrer Magistério Sup. | 7meses 24 dias/7meses 24 dias
31664 |Vani Wildner Po6s-graduada 2 anos/ 2 anos
40095 |Waldeliz Reque Pés-graduada lano 7 meses/2 anos e meses

Hoje a escola conta com 76 funcionarios entre professores, apoios escolares e

apoio administrativos em trés turnos.Também contamos com servico terceirizado de

alimentacdo com um total de quatro funcionarias e de limpeza com nove funcionérias.

3.4.CONDICOES AMBIENTAIS:

Nossa escola localiza-se no bairro Alto Boqueirdo e tem como limite o Ribeirdo

dos Padilha, que passa atras da escola.Ja ao lado temos o Linhdo do Emprego/Circular

Sul programa de governo da PMC que visa proporcionar oportunidades de cursos e

empregos neste eixo desde 1999.Temos conjunto habitacional Euclides da Cunha

desde 1980, que fica & frente da escola.Desde 1993 se deu o inicio do loteamento do

Bairro Novo a partir da Vila Tecnoldgica estendendo-se até as proximidades da

escola.Geograficamente situamo-nos em um ponto de confluéncias de limites territoriais
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e perpendicularmente a um eixo de transporte coletivo o que facilita 0 acesso e torna a
U.E. mais atrativa o fato de atendermos em horario integral completa este quadro
ambiental de nosso espac¢o.No nucleo habitacional encontramos mercearias, lojinhas
com presentes e diversos, pracas, posto de saude e um novo alocamento de familias
oriunda de éarea irregular e desapropriada.O bairro de nossa escola segundo o IBGE
possui uma populacdo de 51.155 habitantes e renda média dos responsaveis pelos
domicilios de 5,09 salarios minimos.Com indice de desenvolvimento humano (IDHM-
Bairro) de 0,632, o bairro ocupa a 642 posi¢cao na classificacado geral dos 75 bairros do
municipio(SILVA,2004).Como ja descrevemos anteriormente, o BGE também aponta
gue a escola atende um publico que ultrapassa os limites do bairro.Em seu entorno,
vivem 7.486 pessoas (14,63% do total da populacdo do bairro) sendo 25,59% criangas
e jovens de 0 a 14 anos; 22,44% pessoas com idade entre 15 e 24 anos; 46,29%
adultos com idade entre 25 e 59 anos; e 5,68% pessoas com 60 anos ou mais de
idade.Em 99,42% dos domicilios existe abastecimento adequado de agua, em 100%
coleta adequada de lixo e 47,81% dos domicilios estéo ligados a rede geral de esgoto
ou a fossa séptica.Mais de 47% do total dos responséaveis pelos domicilios tem
rendimento mensal de até 3 salarios minimos ( incluidos neste percentual os sem
rendimentos, que perfazem 7,55% do total).Aproximadamente 3% da populacdo
residente no entorno da escola e com idade acima de 10 anos néo € alfabetizada; e
11,84% dos responsaveis pelos domicilios ndo tem instrucdo ou tem menos de 3 anos
de estudo.

3.5. HISTORICO DA INSTITUICAO:

A Escola Municipal CEl Erico Verissimo, inaugurada em 1980, atendeu
inicialmente a comunidade dos conjuntos Erico Verissimo e Euclides da Cunha como
escola municipal.Na sequéncia historica passou atender a populacao ribeirinha que se
formou, fruto de invaséao de terras hoje comunidade Coqueiros (atualmente legalizada)
que faz parte do Sitio Cercado.Em 1992 tornou-se Centro de Educacéo Integral Erico
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Verissimo.A escola iniciou seu trabalho em 11 de agosto de 1980 em salas
emprestadas na Escola Estadual Luacia Bastos com um total de 4 turmas.Ja em 1981,
os trabalhos iniciaram a todo vapor em dependéncias préprias ao longo dos anos e em
1992 a escola passou ser de tempo integral passando a chamar CEIl Erico Verissimo.
De la para ca muitos acontecimentos marcaram a historia dessa escola, muitas

diregdes deixaram suas contribuicbes e atualmente nés da “ Gestdo Participagdo o

Segredo de nossa gestdo” queremos marcar a histérica com um grande avango no

pedagdgico.

3.6.CONDICOES FiSICAS DA INSTITUICAO:

Nossa escola possui 14 salas de aulas utilizadas para turmas e uma sala de
laboratério de informatica com 21 equipamentos.Contamos com 698 alunos
matriculados dos quais 122 na Etapa Inicial; 265 no Ciclo I; 259 no Ciclo II; 23 em
Classe Especial; e 29 na Educacao de Jovens e Adultos.Em 2005, a escola alcancou
as seguintes taxas de rendimento escolar: aprovacdo 91,56%, reprovacao 7,95% e
abandono 0,49%.0 espaco da escola € amplo, porém, ndo adaptado para atender
adequadamente os alunos da Educacdo Infanti.LJA com relacdo ao Ensino
Fundamental, Ensino Especial e Educacédo de Jovens e adultos as salas e o espaco
sao adequados.

Com o programa de Biblioteca da nova gestdo da PMC, nossa escola foi inserida
e ja tem um profissional organizando este espaco e posteriormente sera responsavel
pelo mesmo.Esta biblioteca contribuira como espacgo de pesquisa, leitura, ampliacdo do
saber elaborado e conhecimentos gerais apds, a organizacdo do espaco fisico
possivelmente sera estendida a comunidade em geral.Queremos melhorar o espaco
fisico e adequa-lo para receber as criancas tanto da Educacéo Infantil como do novo
Ensino de 9 anos.Atualmente, além das 14 salas de aula mais laboratério de
informatica localizadas no espaco dos dois pavilhdes contamos com uma secretaria no
1° pavilhdo, sala da direcdo (1° pavilhdo), sala do suporte técnico pedagoégico (1°
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pavilhdo), um almoxarifado de material de expediente (1° pavilhdo), um almoxarifado de
material de limpeza (Complexo IlI) um almoxarifado de material pedagdgico (2°
pavilhdo), uma sala para permanéncia dos professores (estudo/ 2° pavilhdo), um
espaco com cozinha e dois banheiros para uso dos professores e funcionarios (2°
pavilhdo), o total de quatro banheiros(2 no 1° pavilhdo e 2 no 2° pavilhdo) para uso dos
alunos e uma sala de materiais par o Ensino da Arte localizado no 2° pavilh&o.

O Complexo Il possui seis salas para as oficinas, um espacgo que sera utilizado
para o tempo livre do contraturno, uma biblioteca, banheiros distribuidos nos trés pisos,
espaco de almoxarifado nos trés pisos, 1° piso utilizado como refeitério e como espaco

pedagogico.

3.7.CONDICOES FiSICO-PEDAGOGICAS:

Os alunos da Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Educacido Especial e
Educacdo de Jovens e Adultos sdo atendidos em trés turnos: manha, tarde, noite e
integral desde o 1° ano do Ciclo de nove anos até a 12 etapa do Ciclo Il (antigo ensino
de 8 anos).No periodo noturno também contamos com a Educacdo Permanente
(Programa da PMC) que neste ano dispde cursos de Espanhol, Capoeira, Futebol e
Danca-Teatro; além, de ceder o espaco para o estado atender o ensino supletivo
através do CEEBJA com duas salas para Ensino Médio e uma sala para Ensino
Fundamental (52 a 82).

Atendemos atualmente alunos integrais e passaremos no ano de 2007 atender
turma em regime integral com as seguintes oficinas: Teatro, Jornal, Psicomotricidade,
Xadrez, Brinquedos Cantados e Educacdo Ambiental.As classes especiais serdo
redimensionadas para 2007 e atendidas uma no periodo da manha e outra no periodo

da tarde.
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4.PRINCIPIOS FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS DA INSTITUICAO:

4.1.CONCEPCAO:

A filosofia nasceu e nasce da nossa aspiracdo de estar em toda parte e em
qualquer circunstancia.E como o ar que respiramos e que nos coloca diante de
questdes que exigem “atitudes” para a tomada de certas decisdes que preencham
nossas aspiracdes; buscando um saber cada vez mais aprimorado.

Sabemos que a filosofia € uma palavra composta, que significa amor_conhecimento

ou busca da sabedoria.Esta atitude em relacdo ao conhecimento nos faz embasar

nossos principios filoséficos a etmologia da palavra filosofia.
Podemos observar que as atitudes filosoficas sdo resumidas da seguinte
maneira:
e Questionar (o0 que é, como acontece, por qué e para qué);
e Investigar (formular hipoteses, comparar e examinar estabelecer critérios, buscar
0S principios);
e Ampliar (considerar alternativa, cultivar o gosto de diversidade, procurar saber o
que ja é conhecido, imaginar novas possibilidades);
e Posicionar.

Sendo assim, refletem nossos anseios no que tange a educacdo ja que
gueremos que nossos educandos sejam levados a um saber elaborado de forma critica
e reflexiva, tendo como firmamento o dialogo.

O educador Paulo Freire afirmava que o dialogo é o encontro amoroso dos
homens, que mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto é, o transformam e
transformando-o, o humanizam para humanizacdo de todos.Portanto, através do
didlogo nos tornamos mais humanos e nos mantemos melhor com o mundo.

Lipman costuma dizer que toda filosofia é didlogo, mas nem todo didlogo é
filosofia.Para compreender isso, precisamos refletir um pouco mais.Um dialogo

filosofico € comprometido com a promocao de uma reflexao profunda,ampla,sistematica
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e radical(lno sentido de voltar-se as raizes das questdes).Esta reflexdo deve

necessariamente pautar-se em formulacao racional dos pontos de vista.Neste dialogo,
a intencdo é aprimorar a capacidade de pensar.Para isso ha todo um trabalho em torno
das habilidades de conceituacdo,de traducéo e de raciocinio.

Somos uma sociedade carente de didlogo a maioria das relacdes € unilateral: s6
um fala.O outro s6 ouve.E assim na familia, na escola, no trabalho, com os
governantes.No cotidiano, nossa sociedade ndo tem tempo para o dialogo.Essa falta de
dialogo gera frustragbes e incomunicabilidade.Uma reclamacdo comum é entoada
guase unissona: “mas vocé nao me ouviu!”

O dialogo ndo € um tipo qualquer de conversacdo.Nao basta que expresse sua

opinido.As falas vao além da necessidade de falar por falar.As falas vdo ao encontro do

interlocutor.

Nessa perspectiva, quando falamos, falamos com alguém.lsso nos permite
considerar melhor o uso das palavras.O implicito torna-se explicito.Por isso, acabamos
esclarecendo para n6s mesmos o que antes s6 conheciamos de modo difuso.

Ao aprender valorizar a palavra falada, aprendemos também a valorizar a nossa
fala e a fala do outro.Isso permite o inicio do aprendizado do ouvir e do dialogar.Nesse
movimento dialético, aprendemos a expressar n0SS0S pensamentos a ouvir 0 outro e, a
partir da fala dele, elaborar e reelaborar a nossa.E como se nesse movimento fosse
sendo tecida uma fina teia de pensamentos e relacdes.E haveria linha melhor para fiar
esse tecido do que a do amor?

E estreita a interligacdo entre pensamento e linguagem.O pensamento é uma
fala internalizada, enquanto a linguagem é a expressdo do pensamento € como um fio
profundamente tecido na trama do mesmo.Ela permite comunica¢cdo com o mundo, com
0S outros e consigo mesmo.

Platdo acreditava que a linguagem fosse uma espécie de pharmakon, palavra
grega que significa, ao mesmo tempo, remédio, veneno e cosmeéticos.Seria
medicamento na medida em que pelo dialogo, desvelassemos nossa propria ignorancia
e aprendéssemos com o0s demais.Seria veneno se nos deixassemos seduzir por ela,
sem indagar sobre a verdade ou a veracidade do que nos foi dito.Seria cosmético se

mascarassemos, dissimulassemos e ou/ ocultdssemos a verdade sobre as palavras.
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Acreditar ou ndo na magia da palavra independente do poder real que € atribuido
a ela.Afinal, as palavras sdo poderosas porque sdo nucleos sao sinteses, feixes de
significacdes, simbolos e valores.Por meio delas interpretamos tudo o que nos rodeia.

Nossa relacdo com a palavra comeca quando, ainda pequenos, entramos em
contato com quem fala.Se desde cedo as criangcas conviverem em espacos dialégicos,
este modelo sera internalizado.Isso ajudara a torna-los mais capazes de pensar em
multiplas perspectivas, de respeitar a fala dos outros e de colocar voz nas proprias
idéias.Se as geracfes crescessem assim, ajudariam a tornar o mundo mais razoavel,
mais humano e, portanto, mais amoroso.Porque o didlogo permite a melhoria das
relacdes.

O dialogo é uma obra aberta, geradora de prazer.lsso porque cria espaco para a
continuidade da descoberta de n6s mesmos, do mundo e do outro; para trocas efetivas
e para admiracao diante do novo.

O processo dialogico (ouvir-dialogar) gera um conhecimento.Assim sendo,
vemos que o conhecimento pressupde dois elementos: em relacdo ao sujeito que quer
conhecer e ao objeto a ser conhecido.

Portanto, o conhecimento é o ATO, o PROCESSO pelo qual o sujeito se coloca
no mundo e estabelece uma ligacdo com ele; que nos faz enquanto escola primar por
este conhecimento acumulado pela humanidade.O conhecimento implica
transformacao, tanto do sujeito como do objeto.Isso porque o sujeito se transforma
guando sabe; e o sujeito se transforma porque o conhecimento lhe confere sentido.

Tradicionalmente, diz-se que varias sdo as formas de conhecer: 0 mito, 0 senso
comum, a ciéncia, a filosofia, a religido e a arte.Diz-se também que essas formas
diferem de acordo com a postura do sujeito frente ao objeto.Essa postura distinta gera
diferentes enfoques e metodologias.Por exemplo: a ciéncia procura estruturar seu saber
por meio do método cientifico, que tem como eixo basico a experimentacdo e a
formulacdo de hipoteses.A filosofia procura conhecer através da reflexdo rigorosa,
sistematica e radical, numa abordagem globalizante.A religido através da fé busca dar
sentido transcendente ao mundo e a vida humana. A arte, principalmente por meio da
estética e da sensibilidade, propde sua leitura de mundo, sua forma de conhecé-lo e

interpretar esse conhecimento.
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Muitos filosofos contribuiram nos estudos quanto ao processo ensino-
aprendizagem desde Platdo até Marx. O movimento dialético materialista retratado por
Marx, por exemplo, nos mostra que o que faz a histéria caminhar é a contradi¢éo real e
a luta de classes; 0 que bem sabemos e vivemos hoje em nosso pais.

A escola é uma instituicdo que deve cumprir a funcdo de socializacdo dos
conhecimentos acumulados e produzidos pelo homem, portanto, a escola € um
instrumento insubstituivel na medida que possibilita as classes populares, terem acesso
ao saber sistematizado.Participando mais ativamente da sociedade, exercendo sua
cidadania de forma consciente e responsavel; e assim sendo sujeito de sua propria
histéria.O que se entende e se quer da escola, hoje, € a competéncia necessaria para
formar o cidadao critico, capaz de contribuir para a formacgéo da sociedade para que ela
se torne mais justa e igualitaria, levando em conta trés principios basicos: Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel,Educacao pela Filosofia e Gestdo Democratica do
Processo Pedagdgico.

A escola para cumprir a contento sua fungao social deve considerar a realidade
do aluno para, a partir dela, auxilid-lo na caminhada em direcdo a -cultura
elaborada.Através da interacdo com o professor mediador do conhecimento
sistematizado e cientifico a crianca vai reelaborar esse saber transforma-lo em
aprendizado.O dominio do conhecimento esté intimamente relacionado com o modo de
sua aquisi¢ao, contetdo e forma séo dois aspectos do processo pedagdgico que devem
estar intimamente relacionados a acdo do professor, e ele que leva o aluno ‘a
reelaboracdo do conhecimento, ao tornar-se facilitador do ensino aprendizagem.Neste
processo.A avaliacdo ndo pode se restringir a um periodo, ela tem um sentido a medida
gque acompanha o ensino-aprendizagem e exige do professor um posicionamento
“diagndstico”, o qual oriente e esteja presente em toda pratica escolar.

Como de coeréncia destes principios, as relagdes de trabalho na escola devem
ser cooperativas.A for¢ca do coletivo deve estar presente, através da competéncia de
cada profissional e do compromisso de todos os envolvidos.

Queremos uma sociedade critica e avancada fazendo com que o0s recursos da

natureza e a alta tecnologia se desenvolvam cada vez mais e possam ser usufruidos
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por todos os cidaddos.Como também a valorizacdo moral e financeira dos profissionais
gue nela atuam,onde a prioridade seja a educacédo de qualidade para todos.

Buscamos construir uma sociedade justa, sem preconceitos, com valores morais
éticos,culturais e sociais de respeito mutuo, e comprometimento social rumo ao
progresso do pais,0 qual sé sera possivel na medida em que as pessoas se
conscientizem de sua cidadania.

A escola tem como obrigacdo a formacdo do cidaddo, o que implica na
alfabetizacdo em todas as &reas da ciéncia, historicamente construida, através do
trabalho com conteudos significativos.

A escola é uma instituicdo socializadora que precisa instrumentalizar o aluno,
permitindo que ele tenha acesso ao conhecimento sistematizado.E nesse espaco que o
conhecimento elaborado e reelaborado através da troca de experiéncias,e da
transmissao de saberes oportunizando um crescimento mutuo (professor e aluno).

Além de transmitir os saberes pedagdgicos a escola deve ir além destas
fronteiras, preparando o aluno para a vida. O que se espera da escola é que seja capaz
de capacitd-lo a ser um cidadao critico, atuante, participativo e consciente da sua
realidade social.

Para que a escola possa preparar 0 aluno para o exercicio da cidadania deve
ser democratica, igualitaria, levando-o a promover mudancas significativas em seu
meio, posicionando-se coletiva e individualmente com responsabilidade.

A escola deve buscar diversas maneiras para atingir o potencial de seus alunos
nao se valendo apenas de uma linguagem, mas proporcionando varias experiéncias
significativas e desafiadoras.

O tipo de aluno que queremos formar para esta nova sociedade requer que
formemos homens sujeitos da historia, conscientes da sua acdo na producdo da
realidade histdrica, pois a omissdo de cada um deixa os caminhos abertos para os
injustos e inescrupulosos da sociedade.

O homem que se pretende deve ser um sujeito capaz de transformar a
sociedade e a0 mesmo tempo conviver e acompanhar as mudancas, atraves de seus

valores e competéncias.
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Esse homem deve ser preparado para utilizar a evolucéo tecnoldgica e cientifica
a seu favor, de forma consciente e responsavel.

Também deve estar preparado para interagir no processo coletivo, que consiga
extrair de condi¢cdes para sua subsisténcia e que saiba criar solucbes para os
problemas sociais e ambientais.

Construiremos uma escola comprometida com o conhecimento, com a cidadania
com objetivo de possibilitar a classe trabalhadora os instrumentos necessarios para
obtencdo de direitos (participacdo cultural e politica), os quais tem sido reconhecido
como legitimos apenas aos de classe dominante.

O aluno deve ser visto com carinho e respeito por todos os funcionarios da
escola, deve haver um relacionamento de cooperacéo e afinidade por parte de todos. O
importante € que cada um tenha consciéncia de sua fun¢éo dentro do ambiente escolar.
Pode-se incluir, aqui também a familia que deve desempenhar o papel na vida escolar
de seu filho, uma familia que se interesse e zele pela formacdo do mesmo. Que
realmente participe juntamente com toda a comunidade buscando sempre o melhor
para o educando, havendo interacdo entre familia — escola — comunidade, todos
lutando para a melhoria do ensino (ESTATUTO E LDB).

A partir da atuacédo direta do professor, o aluno e a familia, pode-se atingir o fim
gue busca o verdadeiro sentido da educa¢do como sendo para dar conta dessa escola
e desse homem acima colocados.

No processo de elaboracdo do conhecimento do aluno, o professor deve atuar no
desenvolvimento das habilidades, pensando no conhecimento de forma globalizada.

O homem deve estar disposto a enfrentar e a realizar mudangas conscientes
levando os alunos a observar, analisar, produzir, formular e testar seus conhecimentos
no dia-a-dia.

No processo ensino aprendizagem o professor deve mediar o conhecimento dos
alunos com o conhecimento cientifico, equalizando as oportunidades sociais,
exercitando a interatividade saudavel.

Esse trabalho deve ser dinamico, flexivel e comprometido com a qualidade de

ensino.
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O trabalho do educador € ajudar o aluno a interpretar o mundo. Aqui se coloca
toda a questdo da interdisciplinaridade: conseguir enxergar o todo e ndo somente
fragmentos. Partindo dessa idéia, o professor ndo pode saber apenas o que vai
ensinar, seu conhecimento deve ser muito mais amplo.

Sendo assim, conteudo e forma serdo planejados, em estreita articulacdo, a fim
de garantir o sentido de ensinar, ou seja, do ato de organizar, articular e apresentar os
conteddos para que possam ser aprendidos realmente. Ensinar exige ainda criar
situacBes para os alunos interagirem entre si com os conteudos, sob a orientacdo do
professor, significa prever e organizar tais situacdes, cuidando inclusive, da utilizacao
do espaco de sala de aula e da distribuicdo das atividades no tempo.

O papel do professor é fundamental no processo ensino aprendizagem assim
como relacionamento entre ambos, que deve ser de respeito mutuo, amigavel, de
reciprocidade, seguranca. Ambos devem estar lado a lado, caminharem juntos, haver
uma troca de conhecimentos e experiéncias para que chegue ao fim desejado num
processo gradativo, cumulativo, que visa proporcionar ao individuo, uma aprendizagem
significativa, consciente e critica.

Partindo dessa idéia, nossa escola trabalha com a metodologia de Projetos,
proporcionando ao educando um saber permeado por assuntos de seu interesse que
serdo interligados aos conteudos a serem trabalhados com base nas diretrizes
curriculares da PMC.

A escola precisa resgatar os valores dos parametros morais dentro da nova

estrutura familiar reestruturando a honestidade, integridade, importante do ser, etc..

4.2 EDUCACAO INFANTIL:
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. © 9.394/96, no capitulo I,

consolida a Educacéao Infantil como primeira etapa da Educacéo Basica, um direito da

crianca.
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EDUCAR E CUIDAR

Para que haja qualidade na educacdo infantil, deve-se considerar o
desenvolvimento integral da crianga e suas necessidades fundamentais, incorporando
de modo integrado as acdes de educar e cuidar.

Educar e cuidar de modo integrado implica atencao e respostas as necessidades
fundamentais do desenvolvimento da crianca. Essas necessidades sdo expressas nas
acO0es que envolvem: protecdo e seguranca, afeto e amizade, expressao de
sentimentos, desenvolvimento da curiosidade, imaginacdo e capacidade de expressao;
acesso a uma alimentacdo sadia, a higiene e a saude; a possibilidade de movimentos
em espacos amplos e de contato com a natureza; a atencdo individual, em especial
durante processos de insercdo nas instituicbes de Educacédo Infantil; acesso a
ambientes educativos aconchegantes e desafiadores; o desenvolvimento da identidade
cultural, racial e religiosa; a possibilidade de brincar como uma forma privilegiada de
aprender e expressar conhecimentos sobre si, sobre cultura e 0 mundo onde vive.

Devemos estar atentos e cientes das necessidades das criancgas, percebendo o
que ela esta necessitando, para assim definir a proposta educativa necessaria no
momento, delineando acdes basicas que traduzem o respeito as criancas, dando
atencdo a elas como pessoas que estdo num continuo crescimento e desenvolvimento

e gue aos poucos se tornardo mais independentes e autbnomos.

AREAS DE FORMACAO HUMANA:

Os profissionais do magistério da PMC para atuarem tanto na Educacéo Infantil
como Ensino Fundamental precisam ter Ensino Superior com habilitacdo em séries
iniciais.Portanto ,com um curriculo voltado pra a formacdo humana.

A formagao do professor deve-se estar pautada nos quatro pilares :aprender a
conhecer e a pensar;aprender a fazer;aprender a conviver com 0s outros; e aprender a
ser.

Sabemos que a maioria dos profissionais do magistério inseridos nas escolas

municipais jA& tem sua formacdo mesmo que a nivel de ensino médio e que
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gradativamente véem buscando complementar sua formac&do.Também ,as politica

publicas voltadas para essa area tem facilitado o acesso desta formacao.

OBJETIVOS PARA A EDUCACAO INFANTIL

Os objetivos estdo organizados numa perspectiva que considera o processo da
formagédo humana, trazendo propostas de diversas vivéncias e experiéncias ludicas as
criancas, de modo que possam estabelecer relagcbes e construir conhecimentos
fundamentais a sua formacdo pessoal e social. Nesse sentido, destaca-se o brincar
como fio condutor na Educacéo Infantil, como espaco privilegiado de interacdo e de
elaboracao de conhecimentos pelas criancas, entendendo-se que estard permeando as
experiéncias de aprendizagem relacionadas as areas de ldentidade, Rela¢des Sociais e
Naturais, Linguagens e Pensamento Logico-Matematico. Ao se eleger o brincar como
cerne do curriculo da Educacdo Infantil, potencializam-se as situacdes de
aprendizagem, respeitando-se e propiciando o desenvolvimento integral das criancas,
em que as acdes e as idéias veiculadas durante as representacdes simbolicas fardo
interface entre as muitas linguagens vivenciadas e exploradas no cotidiano da
instituicao.

Quando o brincar é considerado como categoria que permeia o fazer pedagdgico
na educacdo, estd se optando por pressupostos teéricos que atribuem a infancia
visibilidade e importancia enquanto objeto cientifico com valor em si proprio, ou seja, as
criancas nédo aprendem apenas quando os adultos lhes ensinam, mas aprendem
sobretudo por meio das relagbes que estabelecem com seus pares, pois através das
brincadeiras, recriam o mundo social e cultural.

O brincar para a crianca ndo é apenas um passatempo, uma atividade sem
finalidade, e, incorporado ao curriculo local e fazendo interface com as demais
linguagens, é a forma do adulto, como mediador, conhecer e ampliar o repertério
infantil. A brincadeira aliada ao processo educativo traz o educador ora como
observador, ora como personagem, que pode explicitar, questionar e enriquecer o
desenrolar da trama, sendo o elo de ligacdo entre as criancas e 0 objeto de

conhecimento.
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Se € no embate entre o mundo infantil e 0 mundo adulto que a crianca cresce e
ultrapassa suas fronteiras (LA TAILLE, 2001, p.28), € no brincar que a crianca encontra
espaco para esse embate, quando tem possibilidades, pela imaginacéo e fantasia, de
recriar no plano simbalico o que viu, viveu, experimentou pelo olhar do adulto, criando e
testando as proprias hipéteses. E nesse ir e vir entre o conhecimento cientifico e o que
a crianca pensa sobre o mundo que entra a funcdo mediadora do educador/professor
no brincar, percebendo o que as criangcas sabem sobre determinado assunto, e
tomando com elas em situacdes significativas de aprendizagem, em que se sintam
motivadas, colocando-as em contato com outras formas de pensar, diferentes daquelas
gue usam em situacOes espontaneas.

O brincar, nesse sentido, serd o principal instrumento para a aprendizagem e,
longe de ser uma atividade supérflua, pode ser representado, assim como a construcao
do conhecimento, como uma espiral, pois, a medida que a crianca amplia suas
vivéncias, suas nocdes e fundamentos, traz para suas brincadeiras o que esta
elaborando e reconstruindo.

O planejamento de situacbes de aprendizagens e de vivéncias significativas as
criancas prescinde da observacédo delas e dos grupos, aliada ao conhecimento sobre os
processos de constituicdo humana e a reflexdo sobre a pratica, indicando acfes
educativas que promovam novas conquistas.

Nesse sentido, ndo se propdem expectativas por faixa etaria, entendendo-se que
a crianca esta em continuo processo de transformacéo e desenvolvimento em que cada
conquista da suporte e apoia outras a serem alcangadas num caminho que é ndo-linear
e Unico para cada crianca. Significa que ndo hd uma Unica maneira de ser crianca
porque cada uma é Unica em seu processo de constituicao.

Diante desse entendimento, ndo se pode esperar que criangas, num mesmo
tempo de vivéncia e com elaboracdes pessoais tdo singulares, possam responder da
mesma maneira. Por outro lado, todas precisam de diversas oportunidades para
aprender e se desenvolver sobre diferentes aspectos.

Conhecimentos sobre como se da a aprendizagem e o desenvolvimento humano
em diferentes idades é fundamental para o educador acompanhar os diferentes

processos que estdo em formacao, considerando todas as influéncias que ocorrem a
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partir dos diferentes contextos educativos que as criancas vivem, a comecar pela sua
familia, incluindo as oportunidades que tém, as condi¢cdes socioeconémicas e culturais.

Esses conhecimentos sédo basicos para se compreender cada crianca e poder
contribuir na sua educacéo. Porém, ndo se podem fixar pontos de chegada num mesmo
tempo determinado para as conquistas das criancas, pois, ho entendimento de que o
processo de formacdo humana € continuo, cada criangca precisa ser respeitada e
incentivada a superar limites nesse processo, considerando suas diferencas.

Diante de especificidades que as criancas apresentam no processo de
desenvolvimento, optou-se por organizar objetivos de quatro a cinco anos, nha
perspectiva de continuidade destes com o Ensino Fundamental, pois, na Educacéo
Infantil, as criancas constroem bases de aprendizagens que dao sustentacdo a outras,
ou seja, a construcdo de muitos conhecimentos se inicia na Educacéo Infantil, tendo
continuidade em niveis posteriores.

Além de indicar novas conquistas a serem alcancadas pelas criancas num
processo continuo, os objetivos orientam a organizacdo do trabalho pedagdgico na
instituicdo, explicitando a sua intencionalidade diante das fun¢bes indissociaveis de
educar e cuidar.

Na Educacédo Infantil, essas funcdes constituem bases na formag¢do humana,
passando pela Identidade, que € construida nas Relacdes Sociais e Naturais,
permeada pela constituicdo de Linguagens e de construcdo do Pensamento Légico-
Matematico, entendendo-se que essas areas estdo imbricadas numa influéncia mutua e
complementar no processo de formacéo humana.

As areas e 0s objetivos destacados a seguir ndo tém a pretensdo de esgotar os
conhecimentos possiveis de serem abordados com as criangas na Educacao Infantil.

Trata-se de indicar caminhos para os profissionais, devendo ser desdobrados em
outros objetivos a partir das diferentes caracteristicas das criangas e das comunidades
que frequentam as instituicdes de Educacao Infantil, constituindo o seu curriculo local.

( Texto retirado das Diretrizes Curriculares de Curitiba)
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1. IDENTIDADE

A compreensédo que se tem de identidade esta relacionada a idéia de diferenca,
algo que marca as singularidades de cada um no grupo, como nome, caracteristicas
fisicas, modos de pensar e agir, que vao adquirindo contornos proprios nas vivéncias e

interacdes sociais que compdem a histéria de todo ser humano.

1.1 Identidade e construcdo da autonomia

Segundo KAMII (1991), autonomia € a capacidade de se tomar decisfes
considerando as consequéncias dessas decisdes a todos os envolvidos, a partir de um
julgamento pessoal sobre o0 que € certo ou errado; algo que requer controle mutuo de
desejos e negociacdes; € um termo de origem politica que significa auto governo, o
oposto de heteronomia, que significa ser governado por outros, ou agir a partir daquilo
que outras pessoas julgam ser correto. Autonomia ndo é ser independente, pois
significa “ir além das convengdes, vendo-as como um conjunto de regras entre muitas
outras possibilidades, e adotar somente aquelas que tiverem sentido para si” (Ibid.
p.20).

A autonomia é principio e finalidade da Educacao Infantil, pois permeia todo o
processo educacional, passando pelas relacdes de cooperagédo entre adultos e destes
com criancas e familias; pela organizacdo dos espacos educativos e pelas
possibilidades das criancas agirem de modo cada vez mais independente,
desenvolvendo seu raciocinio e expressando seu pensamento de modo critico; pelo
respeito a condicdo humana de criar cultura e recriar o mundo.

Ao interagir com adultos que valorizam e incentivam suas iniciativas e
descobertas de modo seguro e autbnomo, estabelecendo relacdes afetivas estaveis, a
criangca tem um referencial basico que da suporte a construcdo da sua identidade e

autonomia.

1.2 Identidade e cultura
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Assim como a cultura, a identidade esta em processo permanente de construcao
“cujos resultados, tal como as praticas de significagao a que esta vinculada, sdo sempre
incertos, indeterminados, imprevisiveis” (SILVA, 2001, p. 25). Significa que ndo ha um
ponto fixo de chegada na identidade de um ser humano; seu processo de formagéo é
historico e cultural, e cada um é 0 que se torna nesse processo, passando por
transformacoes e alteracdes constantes, influenciadas pela interagdo com outros, no
contato com simbolos, memdrias, imagens, narrativas, valores, crencas e outros
conhecimentos adotados como préprios de um grupo social.

Nesse sentido, a cultura esta presente nos costumes, habitos, comportamentos,
modos de vestir, tradicGes, ritos e festas populares dos quais adultos e criancas
partilham, construindo um repertdrio identitario de valores, crengas e conhecimentos
sobre si e 0 grupo em que vivem.

A identidade é influenciada pelas expectativas parentais e pela maneira que
familiares e profissionais da educacdo concebem a crianca, traduzindo nas acoes
oportunidades de autonomia ou submisséo, didlogo ou siléncio, desafios ou mesmice,
medo ou enfrentamento, ou seja, ela é construida no espaco que a crianga ocupa na
vida das pessoas que a cercam.

O confronto de diferentes culturas permite a ampliacdo do olhar sobre as
diferencas, abrindo espacos para sua manifestacdo de modo respeitoso e legitimo.
Nesse processo, conhecimentos geograficos, histéricos e sociais sdo desvelados,
tornando a identidade humana ao mesmo tempo singular e plural, pois é constituida no
interior de multiplas relagbes sociais e naturais, extrapolando o grupo social de origem,

compondo uma identidade planetaria.

Identidade — Objetivos

De 4 a5 anos

- Ampliar conhecimentos sobre si e o outro, a partir de caracteristicas bioldgicas,

psicoldgicas e culturais, reconhecendo-se como Unico no grupo.
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- Construir vinculos positivos, vivenciando situacdes que envolvam afeto, atencéo e
limites.

- Explorar forga, velocidade, resisténcia e flexibilidade, em diferentes tempos e espacgos,
conhecendo seus limites e potencialidades corporais.

- Representar o proprio corpo estabelecendo relagdes espaciais por meio de diferentes
linguagens:corporal, plastica, musical, cénica, entre outras.

- Valorizar atitudes relacionadas a saude e ao bem-estar individual e coletivo,
apresentando gradativamente independéncia nas a¢fes de alimentacéo, cuidados com
a aparéncia pessoal e higiene.

- Usar de forma independente, conforme suas potencialidades, diferentes objetos,
reconhecendo sua funcao social.

- Assumir responsabilidades gradativamente e de acordo com suas possibilidades,
desenvolvendo confianca e auto-estima positiva.

- Ampliar conhecimentos sobre a propria cultura e de outras, desenvolvendo atitudes de

respeito e valorizacao a diversidade de manifestacées culturais.

RELACOES SOCIAIS E NATURAIS

Desde que nascem, as criancas estdo imersas em um ambiente social e natural.
Curiosas e interessadas em compreender o mundo em que vivem, observam, com
atencao, o que os adultos falam, fazem e como se comportam em diferentes tempos e
lugares. Das relagcbes que participam e observam, tanto com a natureza como com as
pessoas, destacam elementos para investigar e reelaborar conhecimentos, construindo
sua identidade. Nesse processo, a instituicdo de Educacdo Infantil tem importante
funcdo de auxiliar as criancas a compreenderem de como as pessoas relacionam-se
entre si e com o meio natural, e a perceberem a reciprocidade de influéncias nessas
relacbes, entendendo que as ac¢des humanas trazem consequéncias ao meio
interpessoal e natural.

No que se refere as relagdes interpessoais, as criancas estao aprendendo como

relacionar-se entre si e com adultos. Nesse processo, a imitagdo é uma das maneiras
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pelas quais as criancas aprendem, apontando a importancia dos adultos refletirem
sobre as relagdes que vivem entre si, pois constituem modelo de relacdo para elas.

Ao se relacionarem com adultos que agem de modo cooperativo, as criangas
trocam pontos de vista respeitando as opinides de cada um, e, vivenciando essas
experiéncias em seu grupo, terdo possibilidades de aprender a relacionar-se entre si e
com outros de maneira saudavel e respeitosa. Porém, essa aprendizagem € gradativa
e, aprender a negociar, ouvir o outro, cooperar, ou seja, trocar idéias com 0s outros
respeitando suas opinides, acompanha o processo de desenvolvimento infantil a
medida que a crianca vai descentrando e percebendo-se como diferente diante de
outras diferencas em seu entorno, reconhecendo a existéncia de outros pontos de vista,
desenvolvimento esse que tem continuidade em niveis posteriores de escolaridade.

Participar de atividades cooperativas também implica no aprendizado de saber
trabalhar em equipe, o que é diferente de colocar criangas agrupadas realizando
atividades independentes. Nas atividades cooperativas, as criangas, a partir de um
objetivo comum, agem, discutem, pensam, trocam opinides, distribuem papéis,
estabelecem meios e encontram solucdes para alcanca-lo. Esse objetivo pode estar
relacionado a questdes levantadas pelo grupo dentro de um projeto de pesquisa
cientifica.

O acesso das criancas ao conhecimento cientifico € mediado pela cultura. Na
perspectiva de OLIVEIRA (2005), compreende-se o conhecimento como uma “rede de
significacdes, constituida de ndés e conexdes em um espaco de representacbes em
permanente transformagao”, assim como a propria cultura, colocando em questdo a
organizacdo linear de conteddos nos curriculos escolares. Isso aponta para a
necessidade de se romper com a idéia de que ha uma ordem de assuntos a serem
desenvolvidos com as criancgas.

O desafio que se propde é o de transformar as curiosidades infantis e os
guestionamentos que trazem em conhecimentos a serem explorados e aprendidos.

Nesse processo, as criancas sao instigadas a falar o que sabem sobre
determinada questdo, o que mais gostariam de saber, a problematizar e a planejar, em
conjunto, onde e como encontrar respostas e, através da observacdo, da
experimentacdo, da pesquisa em livros, videos, jornais, revistas, internet, entre outros,
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desenvolverem o “espirito cientifico”, com a possibilidade de expressarem e registrarem
o conhecimento que foi construido por multiplas linguagens e formas de representacao.

Assim, conhecimentos fisicos, quimicos, geograficos, bioldgicos, historicos,
sociolégicos, antropolégicos, tecnoldgicos, culturais, entre outros, sdo acionados para
auxiliar a compreensédo das criancas sobre fenbmenos naturais e sociais, sobre o
mundo em que vivem.

Brincar com areia, pedrinhas, argila, agua e outros elementos naturais e
participar de experiéncias de jardinagem e horta sdo algumas das situacdes que,
intencionalmente planejadas, oportunizam a crian¢ca o desenvolvimento de atitudes de
cuidado, respeito e preservacao da natureza, aprendendo aos poucos a se relacionar
de modo responsavel com o meio ambiente. Isso também pode ocorrer quando as
criancas sao incentivadas a participar da organizacdo e conservacdo dos espacos,
dentro e fora da instituicao.

Nesse processo, o papel do educador/professor € de mediador, transformando
questbes infantis em acbes concretas de conhecimento, em espagcos e tempos que
acompanham e respeitam o tempo de elaboragcao das criancas e desdobramentos que
ocorrem a partir de suas curiosidades. Implica na superacdo de praticas de
determinacao prévia do tempo para exploracdo de conhecimentos na instituicdo de
Educacdo Infanti e na postura humilde do educador/professor diante de sua
‘incompletude” no que se refere ao dominio de conhecimentos, reconhecendo-se como
aprendiz e parceiro das criancas.

Nessa perspectiva, evidenciam-se uma compreensao e um olhar diferenciado de
curriculo, acreditamos que o primeiro passo para incluir sem medo é buscar conhecer
as potencialidades de cada aluno, considerando as multiplas inteligéncias e que cada
um tem diferentes maneiras de aprender. Temos que trabalhar o respeito, a
solidariedade, a cooperacgéo, sabendo que as diferencas existem sim, porém devemos
ter outros olhos, aceita-las, compreendé-las, visando sempre a totalidade da formacéao
do aluno; como vida que se faz e constréi, emerge e nao se repete, porque se trata de
uma identidade que diz respeito a um grupo de criancas que tém interesses

especificos.
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“‘Mais do que ensinar a ler e escrever, explicar matematica e outras matérias, é
preciso ouvir os apelos silenciosos que ecoam na alma do educando”.

“A partir dos movimentos internacionais, tornou-se necesséario a implantacdo de
uma politica de inclusdo para alunos com necessidades especiais no sistema regular de
ensino”.

Outros grupos terdo outras inquietacbes e curiosidades, enfim, outros
conhecimentos a serem construidos. E, dessa maneira, uma cultura infantil encontra
espaco para fluir, existir, ser expressa por diferentes linguagens, ser reconhecida e

respeitada na de Educacéo Infantil.

2.1. Relac®es Sociais e Naturais — Objetivos

De 4 a5 anos

- Ampliar possibilidades de agir com autonomia na escolha de espacos, brinquedos e
parceiros para brincar, definindo regras e recriando situacdes vividas.

- Vivenciar relagcdes de colaboracdo e solidariedade, desenvolvendo aos poucos
tolerancia e respeito pelo outro e suas diferencas.

- Reconhecer a existéncia de diferentes grupos sociais, identificando a quais pertence.

- Conhecer, construir e respeitar regras de convivéncia, utilizando gradativamente o
didlogo e a negociacao na resolucéo de conflitos.

- Identificar e evitar situagdes de risco para si e 0 para 0 outro nos diferentes espagos
gue frequenta, aprendendo a valorizar a vida.

- Vivenciar e valorizar atitudes de organizacdo e preservacao de objetos e espacos de
uso individual e coletivo, dentro e fora da instituicao.

- Explorar conhecimentos de diferentes areas, aproximando-se gradativamente do
conhecimento cientifico.

- Perceber transformacgfes em objetos e fendbmenos fisicos.

3.LINGUAGENS
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Segundo VYGOTSKY (1994), a relacdo da criangca com o mundo é mediada pela
linguagem, que vai propiciando a constituicdo de funcdes psicolégicas, como a atencao
e a memoria, as quais atuam na origem da imaginacdo e da funcdo simbolica. A
linguagem atua como funcdo primeira de comunicagéo entre pessoas, entre adultos e
criancas, e gradualmente os significados culturais mediados na oralidade séo
internalizados, construindo o préprio pensamento. Para esse autor, pensamento e
linguagem séo indissociaveis e suas inter-relagbes acontecem nos significados das
palavras que, por sua vez, ndo sao fixos, modificam-se e se constroem historicamente,
tanto no nivel individual — ao longo do desenvolvimento do sujeito — quanto no contexto

social, nas inter-relacfes sociais.

3.1 Corpo e movimento

Uma das primeiras formas de linguagem utilizadas pelo ser humano € o
movimento, que pode ser realizado pelo bebé poucos minutos apds seu nascimento,
guando organiza 0 movimento e 0 executa por imitacdo, de acordo com um modelo,
como o rosto da mée ou de quem interage com ele face a face.

A crianca apreende a cultura corporal e desenvolve equilibrio, ritmo, resisténcia,
velocidade, forca e flexibilidade corporal, principalmente por meio de jogos,
brincadeiras, dancas e eventos culturais. Na Educacao Infantil, acbes e espacos
precisam ser planejados cuidadosamente para que as criancas possam desenvolver e
ampliar seus recursos de comunicacao corporal, com desafios que possibilitem a elas a
superacédo de limites e avangos em sua condicao de situar-se no ambiente, de explora-
lo com seguranga e autonomia, conquistando aos poucos novas formas de expresséo e

movimento.

3.2 Oralidade

A capacidade de comunicar-se através de linguagem prépria de seu grupo social
€ uma caracteristica especifica da espécie humana, e, por estar relacionada a um

grupo social, € manifestada de acordo com diferentes culturas. Para OLIVEIRA (2005),
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a crianca necessita inicialmente de equipamento anatdbmico e neurofisiologico
apropriado e em adequado estado de funcionamento para desenvolver a oralidade.

A linguagem é fundamental para o desenvolvimento da consciéncia humana, e a
palavra destaca-se como 0 modo mais puro de interagdo social. O desenvolvimento da
oralidade se estende até por volta dos 09 a 10 anos e vai sendo elaborada a medida
gue a crianca interage, dialoga, confronta pontos de vista, questiona. BAKHTIN, citado
por OLIVEIRA (2000), destaca a importancia do olhar e das palavras dirigidas as
criancas. Para ele, tudo que diz respeito a crianca chega a sua consciéncia mediante a
palavra dos outros, com sua entonacéo valorativa e emocional. Significa que, ao falar
com a crianca, o adulto transmite ndo so o significado das palavras. A crianca capta na
linguagem uma intencdo presente que pode ser de atencdo ou de indiferenca, bem
como o tipo de emocao que acompanha a fala dirigida a ela, expressa tanto pelo olhar,
pelo gesto como pela qualidade da entonacéo.

As criancas tém hipoteses durante o0 processo de construcdo da fala,
apresentando uma logica propria para se expressar, muitas vezes considerada errada
pelos adultos. No entanto, antes de enfatizar a corre¢cdo, é importante valorizar a
capacidade da crianca de pensar sobre o uso da linguagem oral entre as pessoas, de
organizar e transmitir o proprio pensamento, fazendo-se entender em situacdes de
comunicacao.

A Educacgédo Infantii deve ser um ambiente comunicativo, onde momentos
planejados de relatos, histérias, rodas de conversas, brincadeiras cantadas, com rimas
e poesias, entre outros, estejam presentes cotidianamente, oportunizando as criangas
diferentes momentos de contato com a forma de linguagem socialmente aceita em
espacos para expressar-se verbalmente, pois, enquanto falam, comunicam suas idéias,

davidas, sentimentos e elaboram seu pensamento.

3.3 Linguagens artisticas

A crianca desde cedo experimenta contatos livres com as linguagens artisticas,
guando fazem parte de seu cotidiano. A percepcao e o registro das impressodes que tem

sobre o mundo e o trabalho criador ocorrem em um processo continuo, a medida que
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passa a ter contato com materiais expressivos, intervencfes de adultos e de outras
criancas.

A referéncia do educador/professor no processo de conhecimento e de uso das
linguagens artisticas pela crianca é determinante, pois, se as intervenc¢des que realizar
forem desafiadoras, ela aprendera a se expressar por essas linguagens, conhecendo
diversas leituras de mundo. Se a producdo artistica da crianca € valorizada e
incentivada pelo adulto, ela tem mais seguranca para expressar-se pela arte,
desenvolvendo neste processo a sensibilidade, a afetividade, a intuicdo, a estética e a
cognicdo. No entanto, quando o adulto valoriza o uso frequente de modelos no trabalho
com as criangas, elas deixam de se sentir capazes de construir a propria linguagem
artistica, passando a reproduzir e a apreciar as artes de forma estereotipada.

E, sendo arte criacdo, o uso frequente de estereétipos acaba esterilizando a

imaginacédo e as possibilidades de criacdo humana.

3.4 Leitura e escrita

Como ser de comunicacédo, a crianca busca compreender e ser compreendida,
necessitando conhecer e dominar diferentes recursos expressivos e a escrita precisa
ser incorporada como pratica cultural de registro e de comunicacdo na Educacao
Infantil.

Segundo FERREIRO, citado por AZENHA (1997), ler e escrever n&o se inicia na
instituicdo educativa nem se restringe a ela, pois o processo de aprendizado da
linguagem escrita comega muito antes da primeira vez que a crianca recebe um lapis
em sua mao e é orientada a formar letras. Esse processo tem inicio com o nascimento,
quando a crianca escuta e participa de conversas, ouve historias e lhes atribui
significados, percebendo um mundo repleto de simbolos, entre eles os simbolos
gréficos.

Reconhecendo a escrita como sistema simbdlico que representa a fala e o
pensamento humano, é importante para a criangca aprender 0 que seja representar,
compreensao que ocorre a medida que entra em contato com diferentes formas de

representacdo e simbolos desde cedo. Esses simbolos podem ser convencionados
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socialmente ou criados com as criangas, como desenhos ou figuras que representem
diferentes situacfes na rotina e que sao utilizados diariamente para organizar o
cotidiano dos grupos de criancas e identificar espacgos dentro da instituicdo.

O conceito de alfabetizacdo como aquisi¢cdo do cddigo escrito € insuficiente para
0 exercicio da cidadania, e o papel da instituicdo educacional vai muito além dessa
abordagem. Antes de reconhecer e utilizar o cédigo escrito, € importante que a crianca
seja envolvida em préticas sociais de leitura e escrita.

Nesse sentido, a escrita precisa entrar na instituicdo educativa ndo como saber
escolar, mas como pratica social, pois desvinculada de um contexto ela se torna
apenas decodificacdo grafica. Essa reflexdo traz a tona a discussao sobre o conceito de
letramento que, desde a década de 80, vem sendo definido por autores como SOARES
(2001) como a “utilizagao frequente e competente da leitura e da escrita”.

Assim, uma crianca gque ainda nédo se alfabetizou, mas que folheia livros, finge Ié-
los, brinca de escrever, ouve historias que sdo lidas, tem acesso a materiais escritos
percebendo seu uso e funcdo, é considerada analfabeta porque ainda ndo aprendeu a
ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo letrado e pode ser considerada letrada.

Enquanto o sujeito alfabetizado € aquele que sabe ler e escrever, o sujeito
letrado ou que esta em estado de letramento é agquele que usa socialmente a leitura e a
escrita, ainda que dependa de outras pessoas como leitores ou escribas, como, por
exemplo, quando o educador |é para a crianga ou transcreve um texto ditado por ela.

Embora essa discussédo traga uma distincdo entre alfabetizacdo e letramento,
entende-se que essas idéias se complementam e que ndo se podem admitir praticas de
alfabetizacdo dissociadas da vida e desvinculadas da necessidade social de se saber
ler e escrever. Quando desde cedo as criangcas ouvem historias lidas, tém acesso a
diferentes tipos de textos, como bilhetes, receitas, poemas, trava-linguas, jornais,
revistas, cartazes, folderes, entre outros, através da mediacdo do adulto, ou participam
de sua elaboracéo tendo outro que lhe sirva de escriba, elas percebem as fungbes da
escrita e ingressam no mundo letrado.

O habito da leitura, de interpretar historias assim como outros tipos textuais,
inicia-se na infancia, no contexto da familia, ou da instituicdo educativa onde a crianca

passa grande parte de seu dia, e estende-se por toda sua vida. O ambiente institucional
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ou familiar é alfabetizador quando integra em suas praticas diarias a participacdo das
criancas em vivéncias de uso real da leitura e da escrita.

Assim como na linguagem oral, a Educacdo Infantii ndo deve priorizar a
pronuncia correta das palavras, mas a sua esséncia, na linguagem escrita a prioridade
nao recai sobre o tracado de letras ou palavras e sobre a leitura mecanica, mas sobre a
escrita como linguagem, reconhecendo sua fungdo comunicativa de sentimentos,

emocdes e idéias proprias de um determinado grupo social.

3.5.Linguagens — Obijetivos

De 4 a 5 anos

- Desenvolver e ampliar progressivamente equilibrio, ritmo, resisténcia, forca,
velocidade e flexibilidade corporal.

- Ampliar aos poucos as possibilidades de expressar-se verbalmente em diferentes
situacdes de uso da linguagem oral.

- Reconhecer materiais diversos e procedimentos para utiliza-los como forma de
expressao.

- Ampliar progressivamente as possibilidades de comunicacédo e expressao de idéias,
sentimentos, desejos e necessidades, utilizando diferentes linguagens e reconhecendo
sua funcéo social.

- Ampliar progressivamente as possibilidades de representacao simbdlica.

- Conhecer, apreciar, analisar, produzir e respeitar diferentes linguagens artisticas,
podendo relacionar elementos de sua cultura com elementos da cultura artistica
historicamente acumulados.

- Desenvolver gradativamente o interesse e o prazer pela leitura.

- Observar a funcao da escrita em diferentes contextos, avangcando gradativamente em
suas hipoteses de leitura e de escrita.

- Realizar gradativamente tentativas de escrita espontanea (ndo convencional) de

acordo com as proprias possibilidades.
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4. PENSAMENTO LOGICO-MATEMATICO

O pensamento l6gico desenvolve-se na crian¢ca com o inicio da linguagem oral,
que ocorre pela palavra. A fala converte-se em um instrumento do pensamento no
esforco por resolver um problema. Para a crianca, a primeira palavra é a abstracdo de
algo. Quando fala, ela analisa, classifica, busca qualidades comuns e diferencas entre
0S objetos, sentimentos e desejos, para assim elaborar suas hipéteses de fala,
desenvolvendo o inicio da linguagem légica e também do pensamento logico.

A capacidade de discriminar cores, texturas e formas é a base para que as
estruturas logicas se construam, e as primeiras diferenciacdes para a crianca sao
globais, ou seja, ela atém-se aos grandes contrastes entre os objetos e, a partir de
relacbes que estabelece entre eles, comeca a perceber diferencas e semelhancas.
Essas relacdes que sao construidas internamente pela crianca a partir de vivéncias vao
sendo ampliadas aos poucos.

Recentes pesquisas (DUHALDE; CULBERES, 1998) tém mostrado que o bebé
com menos de um ano j4 percebe diferencas entre formas e cores, bem como
diferencas entre conjuntos de um, dois, trés e até quatro elementos. Embora nao
identifique as quantidades ou nomeie as cores e formas o bebé demonstra perceber
diferencas entre elas a partir de acdes e reacdes que expressa.

A capacidade de discriminacdo nao ocorre pela educacdo formal, ela é
construida pela criangca nas vivéncias que lhe sdo proporcionadas e das quais ela
participa ativamente por meio da observacdo, manipulacdo, experimentacdo, nas
brincadeiras e jogos que cria ou aprende com adultos e criangas mais experientes.

As nocdes de classificacdo, seriagdo, bem como o0 conceito de numero pela
crianca sO se completam apds a passagem da crianca pela Educacéao Infantil, porém as
experiéncias vivenciadas durante o0s primeiros anos sao fundamentais para a
construcéo desses conhecimentos.

A matematica surge pela necessidade da resolucéo de problemas do cotidiano, e
sdo os desafios que permitirdo um aprendizado significativo. Os conhecimentos
matematicos se constroem gradativamente, atravessando sucessivos momentos de

avangos e retrocessos, e, nesse processo, a mediagcdo do educador e das outras
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criancas na construgcdo do conhecimento torna-se fundamental. A atividade de
contagem pela crianca e também pelo adulto na presenca da criangca € um instrumento
importante para transformar os conhecimentos numeéricos intuitivos em conceitos
operatorios. Inicialmente as criangcas contam por imitacdo e lentamente passam a
atribuir um duplo significado ao ultimo nimero pronunciado, percebendo que, quando
0s objetos sdo nomeados de maneira quantitativa, ou seja, quando sao contados, o
altimo ndmero pronunciado ndo somente designa o ultimo objeto, mas também a
totalidade dos objetos.

Assim, ao contar dez objetos, ndo é o ultimo objeto contado que tem o valor dez,
mas a totalidade de objetos. O calculo faz parte do cotidiano das criancas antes mesmo
de seu aprendizado formal, que deve ser mediado pelos educadores no cotidiano da
instituicdo infantil. Porém, ainda que a crianca conte até dez, levara muito tempo até
gue possa relacionar o numeral a quantidade que ele representa, até perceber que dez
também significa cinco mais cinco, ou cinco vezes dois, ou vinte menos dez, ou nove
mais um, além de muitas outras possibilidades.

Sao0 necessarias muitas vivéncias para que esses conceitos sejam construidos, e
essas vivéncias podem ser possibilitadas principalmente por meio de jogos e
brincadeiras, e em acfes do cotidiano em que as criangas percebam a necessidade do
uso de operacbes matematicas. Brincando, a crianca pode ser incentivada a realizar
contagens, comparacdes entre quantidades, formas ou volumes, adicionar pontos que
fez durante a brincadeira ou registrar quantidades. Enquanto brinca, a crianca percebe
distancias, desenvolve nocdes de velocidade, duracdo, tempo, forca, altura e faz
estimativas envolvendo essas grandezas. Nas brincadeiras que requerem noc¢des de
posicdo no espaco, direcdo e sentido, discriminacdo visual, observacdo de formas
geomeétricas na natureza e em diferentes objetos no ambiente, a crianca explora

conhecimentos matematicos de forma contextualizada.

4.1. Pensamento Logico-Matematico — Objetivos

De 4 a 5 anos
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- Desenvolver gradativamente no¢des de localizacdo e orientacédo espacial, tendo como
referéncia pessoas e objetos entre si.

- Desenvolver gradativamente nocdo de tempo de deslocamento, tendo como
referéncia o proprio corpo em relagédo ao espaco.

- Estabelecer relacdes de causa e efeito em situacdes de exploracao do proprio corpo e
nas interacées com o meio.

- Estabelecer relagdes de semelhanca e diferenca, construindo aos poucos nogdes de
classificagao e seriacgéo.

- Desenvolver gradativamente nocfes temporais nas vivéncias do cotidiano,
aprendendo a situar-se nos diferentes tempos da instituicao.

- Resolver situagdes do cotidiano e outros desafios propostos, considerando diferentes
possibilidades de solugé&o.

- Ampliar relaces quantitativas, desenvolvendo gradativamente o conceito de nimero e

0 pensamento operativo.

EIXOS NORTEADORES

A Resolucdo da Camara de Educacao Basica n.° 1 de 7 de abril de 1999 institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, apontando principios,
fundamentos e procedimentos que orientam as Instituicbes de Educacao Infantil
vinculadas aos Sistemas Brasileiros de Ensino com relacdo a organizacdo, a
articulacdo, ao desenvolvimento e a avaliacdo de suas propostas pedagodgicas.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, documento
normativo do Conselho Nacional de Educacéo, estdo pautados como fundamentos
norteadores:

- Os principios éticos, politicos e estéticos.

- A importancia de reconhecer a identidade das criancas, das familias, dos
profissionais que atuam na Educacéo Infantil e da unidade educacional, diante dos

varios contextos em que esses se situam.
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- A necessidade da promocao de praticas de educacdo e de cuidados que
possibilitem a integracdo dos aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos,
lingUisticos e sociais da crianca.

- A visdo de criangca como um ser completo, total e integro, em posi¢cdo de
aprender a ser e de conviver consigo propria e com 0s demais e no proprio ambiente,
de maneira articulada e gradual.

- A construcdo das propostas pedagodgicas em integracdo com familias e
profissionais.

- As estratégias para buscar o provimento de conteudos basicos, a constituicao
de conhecimentos e valores, a interacdo entre as diversas areas do conhecimento e
aspectos da vida cidada.

- O processo de avaliacdo baseado no acompanhamento e registros dos
avancos do desenvolvimento da crianca, sem carater de promocao ou de retencdo, em
um ambiente de gestdo democratica, com vistas a garantir os direitos basicos da
crianca e sua familia a educacao e a cuidados.

Os eixos para a Educacdo Infanti na Rede Municipal de Curitiba, que
representam o pensamento dos profissionais que atuam com a crianca de zero a seis
anos, reafirmam o que esta disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil e enfatizam:

- A visao de crianca completa, indicando um processo educativo que a considere
como foco principal, sendo respeitada em suas diferentes linguagens, expressfes e
capacidade de criacao.

- O entendimento de que cuidar e educar sdo acdes indissociaveis e base de
sustentacao do processo educacional da crianca nessa primeira fase de vida, com peso
e importancia vital para a formacdo humana, especialmente quando realizadas com
gualidade relacional.

- A concepcao de que os elementos da Educacdo Infantil estdo voltados ao
desenvolvimento, a construgcdo da autonomia, as primeiras vivéncias que impulsionam
em direcado ao conhecimento. Esse é o prisma pelo qual a acdo educativa sera pensada

e articulada.
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- A necessidade de superacédo de praticas tradicionais que valorizam, ainda hoje,
uma concepgao compensatoria, preparatdria ou antecipatéria da educacao.

- A'idéia de que a aprendizagem e o conhecimento estdo presentes no ambito da
Educacdo Infanti e demandam sentido de intencionalidade, planejamento e
acompanhamento, configurando posicao indissociavel das dimensdes da constituicdo e
do desenvolvimento infantil e suas relacbes com o meio natural e social.

- A linguagem, a socializagéo, o brincar e a interagdo como articuladores do
desenvolvimento e, portanto, do conhecimento, estando em direta relagdo com o meio
social.

- A compreensédo da funcéo social da instituicdo de Educacdo Infantil diante da
necessidade das familias de compartilhar a educacdo e o cuidado de seus filhos,
estabelecendo co-responsabilidade entre essas duas instancias pela Educagéao Infantil.

Essas consideracfes acenam para a compreensao de que o processo educativo
s6 se consolida pela interacdo com outros individuos. Sob o olhar de VYGOTSKY
(1994), as aprendizagens que ocorrem constituem suporte para o desenvolvimento, e
este abre perspectivas para novas aprendizagens. A interacdo social embasa o
desenvolvimento e a aprendizagem, é a mediacdo do adulto ou de parceiros mais
experientes nas relacbes que a crianca estabelece com o ambiente em que vive que
possibilita a aquisicdo da experiéncia cultural.

A dindmica desse processo possibilita a compreensdo de que tudo esta em
correlacdo, ndo ha cisdo de elementos de maior ou menor importancia no
desenvolvimento ou na aquisi¢cdo de aprendizagens.

Assim, a proposta de trabalho educativo com a crianga pequena dispensa a
fragmentacdo de conteddos ou a compartimentalizacdo de aprendizagens
estabelecidas em etapas a serem vencidas em um determinado tempo. A idéia é de
uma permanente constru¢cdo da acdo educativa, considerando o direito da crianca a
infancia e a educacgdo, estabelecendo uma interacdo entre o fazer pedagodgico e a
reflexdo constante do que € realizadas com as criancas, profissionais da Educacao,
familias e comunidades.

A partir dessas consideracoes, resultado de ampla discusséo entre profissionais
que atuam com Educacgédo Infantil, destacam-se, a seguir, trés eixos articuladores do
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trabalho: 1) Infancia: Tempo de Direitos; 2) Espacos e Tempos Articulados; 3) Acéo
Compartilhada.

Esses eixos consideram a dindmica da pratica pedagogica historicamente
construida, a heterogeneidade e a multiplicidade de suas articulagbes, com o
compromisso de pensar constantemente sobre o conjunto de praticas construidas e
posturas vinculadas ao processo educativo como elementos fundamentais para que a

crianca seja efetivamente respeitada em seu direito de ter um desenvolvimento pleno.

A PASSAGEM PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

A mudanca da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental é muito significativa
para as criancas, por isso o professor deve trabalhar com essa situacéo desde o inicio
do ano, observando as reacdes e curiosidades que elas podem apresentar,
aproveitando para realizar projetos que envolvam a interacdo das criancas com o 1°

ano do Ciclo de 9 anos.

4.3. ENSINO FUNDAMENTAL:

O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Em 1961,0 ensino obrigatério brasileiro era composto por quatro anos de
escolaridade. Até 1970, havia o compromisso governamental de ampliacéo para seis e,
em 1971, a escolaridade obrigatéria passou a ser de oito anos.

Hoje, a organizacdo do Ensino Fundamental de nove anos é um movimento
mundial. Na América Latina, varios paises ja o adotam (BRASIL, 2004), e, ha mais de
vinte anos, RIBEIRO (1984) preconizava a necessidade de ampliacdo do tempo

escolar, tanto em namero de anos quanto em nimero de horas diarias.
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Dos anos oitenta para ca, a democratizacdo do ensino no Brasil oportunizou o
acesso escolar a grande parcela da populagcédo antes excluida da educacédo basica. Em
face da demanda para a primeira série do Ensino Fundamental com duracdo de 08
(oito) anos, a matricula era obrigatéria, até 2004, para as criancas aos 07 (sete) anos
de idade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394/96, em seu art. 34,
sugere a ampliagdo gradativa do periodo de permanéncia do aluno na escola. A Lei n.°
10.172, de 09 de janeiro de 2001, do Plano Nacional da Educacao, propde o Ensino
Fundamental com 09 (nove) anos de duracdo e o ingresso obrigatério aos 06 (seis)
anos de idade, na medida em que for sendo universalizado o acesso ao Ensino
Fundamental & faixa etaria de 07 (sete) a 14 (quatorze) anos.

Em 08 de junho de 2005, a Camara de Educac¢éo Basica do Conselho Nacional
e Educacdo aprovou o Parecer n.° 06/2005, que estabelece normas nacionais para a
ampliacdo do Ensino Fundamental para 09 (nove) anos a todos os brasileiros a partir de
06 (seis) anos de idade.

Com a aprovacéo desse Parecer, cada sistema de ensino deve refletir sobre sua
realidade quanto aos recursos financeiros, materiais e humanos para sua implantacao e
proceder as orientacdes necessarias para o cumprimento da Lei.

Em 6 de fevereiro de 2006, a Lei n.° 11.274, que altera artigos da Lei n.° 9.394
de 20 de dezembro de 1996, dispde que o Ensino Fundamental obrigatério é composto
de nove anos com matricula a partir de seis anos de idade, mas essa obrigatoriedade
sera implantada de forma gradativa até 2010.

O Ensino Fundamental de nove anos é, portanto, uma meta nacional a ser
atingida. Em Curitiba, e em especial em nossa escola o atingimento dessa meta nao
causa impactos significativos, pois desde a implantacdo da organizacdo do ensino em
ciclos de aprendizagem em 1999 o progressivo atendimento escolar as criancas de seis
anos vem se dando em carater facultativo.

Atualmente,nossa escola,esta organizadas em Ciclos de Aprendizagem,
estruturam-se em dois segmentos: o primeiro segmento composto por 05 (cinco) anos,
o qual compreende o Ciclo | — Etapa Inicial, 1.a e 2.a etapas, em 03 (trés) anos; o Ciclo
Il — 1.a e 2.a etapas, em 02 (dois) anos. Mas o simples aumento do tempo da crianca
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na escola néo assegura melhores aprendizagens. E preciso uma nova organizagio dos
conteudos, das praticas de sala de aula e, especialmente, o emprego eficaz do tempo
escolar.

Hoje ,com a deliberacdo n°® 03/06 do Conselho Estadual de Educacao,nossa
escola passa a iniciar adequacdo de espacos e turmas para atender o Ensino
Fundamental de 9 anos .J4 a adequacdo para a Educacdo Infantil sera feita em

parceria com a PMC pois os espacos e mobiliarios necessitam de orgcamento ampliado.

ORGANIZACAO CURRICULAR

O desafio da educagdo € instrumentalizar os alunos para um processo de
educacdo continuada que devera acompanha-lo por toda a vida. O professor como ja
foi citado na metodologia e na avaliacdo precisa ser criativo, inovador e articulador.
Dialogar com seus alunos no processo de aprendizagem para que tenhamos um aluno
critico, criativo, pesquisador, atuante e reflexivo.

O processo precisa refletir e realinhar sua pratica pedagdgica no sentido de criar
possibilidades para instigar a aprendizagem do aluno.

O curriculo ndo pode ser pensado apenas como um rol de conteldos a serem
transmitidos para um aluno passivo. O curriculo que temos interesse depés em pratica
aqui no CEI Erico Verissimo, é aquele oportuniza o aluno ser sujeito no processo do
conhecimento..

“Por curriculo se entende a sintese de elementos culturais (conhecimentos,
valores, costumes, crencas, habitos) que conformam uma proposta politica-educativa
pensada e impulsionada por diversos grupos e setores sociais cujos interesses sao
diversos e contraditorios, ainda que alguns tendem a ser dominantes ou hegemaonicos,
e outros tendem a opor-se e resistir a tal dominagdo ou hegemonia”. (A.ALBA) “... um
curriculo reflete ndo s6 a natureza do conhecimento em si mesmo, como também a
natureza do conhecimento e do processo de aquisi¢cdo de conhecimento. E um caso em
gue € obrigatoriamente mal delineada a fronteira entre sujeito, objeto e método. Um
corpo de conhecimentos, entesourado numa universidade e corporificado numa série

de competentes volumes é o resultado de intensa atividade intelectual anterior. Instruir
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alguém nessa matéria ndo é leva-lo a armazenar resultados na mente, e sim ensina-lo a
participar do processo que torna possivel a obtencdo do conhecimento: ensinamos nao
para produzir mindsculas bibliotecas vivas ambulantes, mas para fazer o estudante
pensar, matematicamente por si mesmo, para considerar 0s assuntos como faria um

historiador, tomar parte do processo de aquisicdo de conhecimento. “Conhecer é um

processo, ndo um produto”. (J.S. BRUNER)

Queremos o nosso curriculo baseado na “tendéncia do conhecimento a

realidade”. Pois temos o conhecimento como ponto de partida, tendo como referéncia
os conhecimentos acumulados pela humanidade e nesse processo € que vamos
organizar nosso curriculo. Temos que ter como referéncia o contexto do aluno e da

comunidade onde estdo inseridos, buscando mediacdes significativas entre o

conhecimento a ser desenvolvido e a realidade do trabalho. Queremos buscar realizar

um trabalho significativo e transformador. Enquanto expressao tedrica, essa perspectiva
de trabalho pode ser encontrada na concepcéao critico social dos conteudos (conforme
LIBANEO), ou numa certa interpretacdo da historico critica (conforme SAVANI).

A concepcao dialética do planejamento sO encontra condicbes de ser

concretizada em contextos nos quais a relacdo conhecimento realidade ndo esta sendo

rompida na pratica educacional.

Devemos nos organizar em torno dos quatro pilares da educacdo (UNESCQO) ,

porque de algum modo ao longo da vida serdo para cada individuo, os pilares para o

conhecimento.

Sao principios norteadores das politicas educacionais de todo o mundo: Discutir
sobre cada um deles, nas disciplinas e nos conteldos nos ajuda a entendimento e
como permea-los nos conteudos.

1° Aprender a ser:

Ser humano, criativo, feliz, sensivel, livre, Gtil, sonhador, ético, ser crianga,
adolescente, adulto, ser unico, ser homem, ser mulher, ser gente... Ndo podemos
ignorar as diferencas, a origem de cada aluno, a sua histéria pessoal, questdes étnicas,

meio social. Temos que oferecer atividades voltadas para outros dons, como as
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inteligéncias multiplas. Queremos uma educacao voltada para o desenvolvimento total
da pessoa, observando os principios que regem a Educacdo Béasica — determinam que:
PARECER CNE 22/98:
Na educacdao infantil os projetos devem:
- observar os principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
das diversidade criticas e culturais;
- reconhecer a importancia da identidade dos alunos das familias, dos
professores, dos profissionais e da escola nos contextos em que se situam.
PARECER CNE 04/98:
No ensino fundamental os projetos devem:
- conduzir ao reconhecimento da identidade pessoal dos alunos, dos professores,
da escola e do seu contexto;
- abordar temas ligados a vida cidadad e que sejam tratados contextualmente e
interdisciplinarmente.
Queremos oferecer oficinas para os diversos talentos, nas areas da
comunicacgdo, esporte e linglistica. Queremos aqui na escola abordar o Aprender a
Ser, na base nacional comum, bem como na parte diversificada de modo que os

alunos se sintam realizados, capazes e felizes.

2° Aprender a conhecer:

7

Seu fundamento € o prazer de compreender, de conhecer, descobrir. Implica
aprender compreendendo a aprendizagem cOomo um processo que hunca esta

acabado. E o aprender a aprender de uma forma dindmica e real. Na interacio do

aluno com seus pares, estaremos garantindo a base para que todos estejam sempre
mobilizados no processo do conhecimento, por meio das atividades interdisciplinares e

contextualizadas.

3° Aprender a fazer:
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O aprender a fazer é indissociavel do aprender a conhecer. E 0 compromisso
gue temos de ensinar nossos alunos a serem pessoas dotadas da capacidade de
pensar, de inovar, de criar, de interferir e de racionar. Buscar o fazer na criagdo com
criticidade. Aprender a fazer para a vida, para si mesmo, para ser mais completo, mais
feliz se sentindo seguro ao usar suas competéncias. Queremos que a escola (EPA,
professores, funcionarios, alunos, pais, comunidade) consigam perceber que a
aprendizagem decorre de transformagbes e que essas transformacdes operam
mudancgas nas pessoas (competéncias e habilidades). Os conhecimentos devem
ultrapassar os muros da escola.

“O curriculo significa exatamente o conjunto de experiéncias pensadas pela
equipe e planejadas para se alcancar os fins propostos pela escola. Todo ele, pelas
atividades implementadas, devera ser voltado para a preparacao para o trabalho para o
exercicio da cidadania e pleno desenvolvimento do aluno, compreendendo os aspectos
intelectuais, os seus dons especiais, as questdes éticas, pessoais e sociais e parte de
um projeto politico-pedagégico pensado, elaborado e executado com metas
consonantes com 0S novos tempos, comprometido com a efetivacdo dos quatro

pilares.”

4° Aprender a conviver:

Levar os alunos a tomarem consciéncia das semelhancas e da interdependéncia
entre todos os seres humanos no planeta. Em geral tem enfatizado a necessidade de
os profissionais trabalhar em parcerias. Portanto, precisam aprender a viver juntos, a
respeitar as individualidades num processo coletivo para aprender a se emancipar. A
escola precisa oferecer situacdes de problematizacdes fazendo refletir sobre a
realidade, para que os alunos aprendam a administrar conflitos, pensamentos
divergentes, respeitar as opinides dos outros, saber contra argumentar sem luta,
agressao e coletividade.

Os principios acima citados sdo necessarios para a efetivacdo de uma escola
participativa e dindmica e ndo podem ser esquecidos na constru¢do do curriculo

escolar.
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O desafio é grande, vamos nos empenhar para a construcdo de um novo
curriculo onde possamos dar aos nossos alunos “condi¢gdes auténticas para a
emancipag¢ao humana”.

‘O_que vale a pena é construir o futuro”. E sabemos que o futuro de nossos

alunos ainda esta por vir, e nés temos uma responsabilidade grande. “Toda mudanca

inicia um ciclo de construcao”, portanto queremos e devemos descruzar nossos bragos

em busca de um futuro melhor para nés e nossos alunos.

“Yamos vencer os medos e partir atras dos nossos sonhos”.

ARTICULACAO ENTRE AS AREAS DO CONHECIMENTO

Como trabalhamos com ciclo de aprendizagem e metodologia de projetos a
articulacéo das areas acontece de forma tranquila e permeando todo o conhecimento e

de forma interdisciplinar.

AREAS DO CONHECIMENTO

As areas de conhecimento a seguir estdo fundamentadas nas Diretrizes

Curriculares que norteiam a Educacao no Municipio de Curitiba.

CIENCIAS

Fundamentos tedrico-metodoldgicos para a area de Ciéncias

O ensino de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, ao ser introduzido no curriculo do
Ensino Basico Brasileiro, entre os anos 50 e 60, tinha como principal meta atender as
necessidades do desenvolvimento tecnolégico do pais.

Na década de 50, a escola era apenas para alguns poucos privilegiados. Os
programas curriculares eram rigidos, e os professores ndo tinham formacao pedagdgica

— médicos, padres, engenheiros ministravam as aulas.
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No final dessa década e inicio dos anos 60, o impacto do lancamento do primeiro
satélite artificial, o Sputnik, pelos soviéticos, levou os paises ocidentais, sobretudo os
Estados Unidos e a Inglaterra, a questionarem e pensarem o ensino de Ciéncias nas
escolas, resultando disso a elaboracéo de novos projetos curriculares.

Até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
4.024/61, o ensino de Ciéncias era considerado uma atividade neutra, objetiva e
reprodutora de uma verdade inquestionavel,sendo primordial a quantidade de
contetidos que eram trabalhados em sala de aula.

Na década de 70, houve um deslocamento do foco pedagdgico tradicional para
uma maior participacdo do estudante no processo de aprendizagem. A principal meta
do ensino de Ciéncias passou a ser a de identificar problemas a partir de fatos
observados, construir hipéteses, testa-las, tirar conclusées ou abandona-las, se fosse
necessario. O estudante deveria ser capaz de redescobrir 0 que a ciéncia ja havia
descoberto. O professor deveria conhecer o que o estudante pensava para fazer com
que suas idéias, a principio “simples” e “erradas”, fossem transformadas em conceitos
mais elaborados e cientificos, pois a ciéncia era considerada a detentora da verdade
absoluta e inquestionavel.

Nos anos 80, as questdes ambientais decorrentes da industrializacédo
desencadearam a discussdo sobre as implicagcbes sociais do desenvolvimento
cientifico, e a escola passou a objetivar a formagdo de um cidadéao trabalhador, “peca
essencial para responder as demandas do desenvolvimento” (KRASILCHIK, 1987).
Entretanto, o que prevalece no ensino de Ciéncias que é dado hoje nas escolas sao as
praticas tradicionais, com alguns retoques e inovagdes, ainda insuficientes para
transformar o trabalho de sala de aula.

A maioria da populagdo convive com inumeros produtos da ciéncia e da
tecnologia, porém sem refletir sistematicamente sobre os processos de producdo e
distribuicdo desses bens culturais, fato que impede o exercicio pleno da cidadania
critica e consciente. Mais do que nunca, a ciéncia aparece como um dos mais
fascinantes dialogos que o homem ja travou (PRIGOGINE, apud CHASSOT, 1997, p.
181).
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Segundo POZO e CRESPO (1998), o que tem justificado a inclusdo das ciéncias
da natureza como parte do curriculo da Educacao Basica, atualmente, € a necessidade
de proporcionar aos estudantes uma cultura cientifica, que Ihes permita compreender o
funcionamento da natureza e a influéncia dos avancos cientificos e tecnoldgicos na vida
social das pessoas.

O ensino das Ciéncias na escola € essencial para:proporcionar ao cidaddo em
formacdo a constituicdo do pensamento cientifico a respeito do ecossistema, aqui
compreendido em sua complexidade; desvelar a ciéncia e a tecnologia, apresentando-
as como atividades humanas, historicamente produzidas, proporcionando uma visao
critica sobre a natureza da ciéncia e seu papel na sociedade contemporéanea; gerar
representacbes de como o ser humano entende o Universo, o espaco, o tempo, a
matéria e a vida.

Optou-se por denominar essa area de Ciéncias , visto que engloba os campos da
Biologia, Fisica, Quimica,Geociéncias e Astronomia, considerando que 0sS

conhecimentos dessas diferentes disciplinas podem proporcionar ao estudante a

Q_)/

construcdo do conhecimento cientifico numa perspectiva critica, que leve

compreensao das relacfes de interdependéncia que existem entre o ser humano,

(@)

restante da natureza e a cultura.

E preciso que haja maior aproximacdo entre a linguagem cientifica e a
linguagem sociocultural para que os estudantes compreendam a importancia daquilo
gue aprendem na escola.

O curriculo escolar — aqui entendido como a selecdo de elementos culturais —
seja direcionado para a educacgédo cientifica focada nos temas sociais, e ndo somente
em conceitos cientificos fechados em si mesmos, um curriculo que se preocupe com
estratégias de ensino que promovam a interdisciplinaridade e a contextualizacao.

Os conteudos organizados em eixos norteadores podem identificar saberes do
campo das Ciéncias que, a partir de seus desdobramentos em contetdos pontuais,
garantam a abordagem dos objetos de estudos desta area em sua totalidade e
complexidade.

Assim, o trabalho ter4d como eixos norteadores:
- Ecossistema.
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- Culturas e Sociedades.
- Natureza da Ciéncia e Tecnologia.

No eixo Ecossistema, estdo contemplados conteudos referentes as complexas
relacdes entre os sistemas fisicos, quimicos, geoldgicos e biolégicos — entre os quais
esta o ser humano como parte integrante e agente de transformacoes.

No eixo Culturas e Sociedades, estdo contemplados conteudos referentes as
relagbes entre ciéncia e sociedade, nas dimensfes econdmica, politica e cultural. A
ciéncia, nesse contexto, é compreendida como atividade humana, historicamente
produzida, impregnada de valores e costumes de cada época, sujeita a influéncia de
fatores sociais, econémicos e culturais, numa visdo de ser humano concebida a partir
de seus variados pertencimentos e de suas mdltiplas relagdes com a natureza
(MACEDO, 2004).

A perspectiva do eixo Natureza da Ciéncia e Tecnologia traz elementos que
permitem compreender as dimensdes do fazer cientifico, a sua relacdo com a
tecnologia e o carater ndo neutro desses fazeres humanos. Essa discussédo se justifica
pela necessidade de formar sujeitos capazes de compreender e utilizar os recursos
tecnoldgicos disponiveis e suas implicacbes éticas e ambientais de producdo e
utilizacao desses recursos.

Os eixos nao devem ser tratados de forma isolada, pois indicam a perspectiva de
abordagem e de organizacdo dos conteudos, possibilitando estabelecer conexdes entre
si, com as outras areas e com 0s temas sociais contemporaneos.

O estudante deixa de ser visto como um “balde vazio” a ser preenchido pelo
conhecimento cientifico. Ao contrario, é considerado um sujeito social, historico e
cultural, com conhecimentos ou representacfes pessoais que sdo constantemente
confrontadas com os conhecimentos da ciéncia.

Assim, 0 ensino de Ciéncias ndo objetiva apenas a promocdo de mudancas
conceituais nos estudantes para que eles incorporem o conhecimento cientifico em
detrimento do seu modo de pensar. Em vez disso, propde que eles sejam capazes de
tematizar sua cultura e seus conhecimentos e também o conhecimento cientifico, a fim

de ficarem informados e melhor preparados para tomar decisbes no seu cotidiano,
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percebendo que diferentes formas de conhecimento interagem e podem ser utilizadas
em diferentes situacodes.

Quando um professor trabalha visando a aprendizagem significativa, deve ficar
atento ao fato de que os estudantes sempre tém algo a dizer sobre o assunto.

“O ensino dialégico-problematizador enriquece ainda mais quando professores
desenvolvem suas a¢les pedagodgicas tendo em vista a pluralidade cultural e o amplo
espectro de saberes que se acham a sua volta” (OLIVEIRA, 2001, p.127 - 128).

Um trabalho fundamental a ser desenvolvido na escola € o de identificacdo de
problemas do cotidiano que permitam estabelecer relacdes entre a ciéncia, a realidade
sécio-cultural e a producao de tecnologia.

Ensinar Ciéncias de forma contemporanea significa desenvolver uma pratica
dialégica, criadora de fenbmenos e inseparavel da técnica pela qual se investiga. Essa
compreensao € fundamental para o nosso trabalho, pois possibilita uma mudanca
qualitativa na aprendizagem.

S&o procedimentos que possibilitam a aprendizagem significativa:a
problematizacdo, a observacéo, a experimentacdo, a comparacao, o estabelecimento
de relacbBes entre fatos e idéias, a leitura e a escrita de textos, a organizacdo de
informacdes por meio de tabelas, desenhos, graficos, esquemas e textos, o confronto
entre suposicdes, a obtencdo de dados por investigacdo e a proposicao de solucdes de
problemas. Fica a critério do professor selecionar o melhor recurso disponivel, conforme
sua realidade.

Quanto a experimentacdo, € importante salientar que é uma pratica essencial
nas aulas de Ciéncias; entretanto, somente o0 experimento ndo garante um bom
aprendizado. AXT (1991) afirma que a experimentacdo é indissociavel do ensino das
Ciéncias, que ela pode ser o ponto de partida para desenvolver a compreensao de
conceitos ou para que os estudantes percebam sua relacdo com as idéias discutidas
em aulas.

Quando o estudante realiza um experimento, tem a oportunidade de verificar se
aquilo que pensa ocorre de fato e encontrar explicacdes sobre os resultados obtidos

enriquece 0 processo.
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Quanto ao uso de novas tecnologias no ensino de Ciéncias , 0s computadores
podem ser muito Uteis na escola para o acesso a internet, a busca e transmissao de
dados, as simulagfes, as pesquisas bibliograficas e o uso de programas especificos,
como planilhas eletrGnicas e processadores de texto.

Area de Ciéncias Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.2, 2.°e 3.° anos do

Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivo |

Identificar a presenca de seres vivos e de elementos ndo vivos em diferentes
ambientes terrestres, as relacdes de interdependéncia que existem entre eles, bem

como a forma como o ser humano utiliza esses elementos e transforma os ambientes.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- ldentifica os componentes comuns e as particularidades de ambientes diversos,
naturais e transformados, classificando os elementos desses ambientes em vivos e néo
vivos, por meio de observacoes diretas e indiretas.

- Compreende que os diferentes ambientes terrestres sdo constituidos pelos mesmos
elementos e se diferenciam pelos tipos de seres vivos, pela disponibilidade dos outros
componentes e pelo modo como o ser humano age sobre eles.

- Descreve caracteristicas da fisionomia e da composi¢cdo de diferentes ambientes

aguaticos e terrestres, naturais e transformados.
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- Estabelece relacdo entre as caracteristicas e propriedades dos diferentes materiais
existentes no ambiente e as transformacdes desses materiais em objetos feitos pelo ser
humano em diferentes tempos e espacos.

- Percebe a importancia de se adotar atitudes responsaveis em relacdo as questdes

ambientais e identifica o ser humano como parte integrante da natureza.

Area de Ciéncias Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.2, 2.°¢e 3.° anos do

Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

- Ocorréncia de seres vivos e elementos nao vivos (ar, agua, solo, luz) em
diferentes ambientes terrestres e suas relacfes de interdependéncia.

- Algumas propriedades dos materiais (cheiro, sabor, consisténcia, agregacao,
(formato), bem como as formas de energia existentes no ambiente.

- O Sol como fonte primaria de energia (luz e calor) dos ambientes.

Culturas e Sociedades

- Os ambientes e os seres vivos do ecossistema urbano local e de outros mais
distantes no tempo e no espaco.
- Adaptacdo do ser humano aos diferentes ambientes (condicdes ambientais da

vida humana).
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- Praticas predatérias e suas conseqiéncias para o ambiente e para a saude
humana.

- Animais de criagéo e de cativeiro.

- Materiais que podem causar acidentes para o ser humano.

- Formacdo de habitos e costumes em relacdo ao consumo sustentavel:
separacao do lixo reciclavel, economia de agua e energia elétrica.

- Tipos de construgdes humanas feitas em diferentes culturas e utilizadas como
protecdo e abrigo (vestimentas e habitagao).

- Materiais que o ser humano lanca no ambiente: lixo e dejetos; poluentes do ar,

da agua e do solo.

Natureza da Ciéncia e Tecnhologia

- Ambientes construidos pelo ser humano: cidades, pastagens, hortas.

- Papel dos zoologicos nas cidades.

- Animais que sdo nocivos a saude humana e surgem nas cidades devido ao
acumulo de lixo.

- Recursos naturais utilizados pelo ser humano como matéria-prima e o0s
processos de producdo de objetos, alimentos, remédios, embalagens, tecidos;
fonte de materiais para a consequéncia de certos modos de interferéncia
humana.

- Reciclagem de papel e de outros residuos.

- Perigos da energia elétrica (tomadas e fios).

- Cuidados com a exposicao ao sol —prevencgéo de doencgas.

Area de Ciéncias Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.2, 2.°e 3.° anos do

Ensino Fundamental de nove anos)
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Conteudos

Ecossistema

Objetivo Il

Investigar o corpo humano, estabelecendo diferencas e semelhancas entre os
seres humanos e 0s outros seres vivos e utilizando as informacdes para elaborar
classificagdes e para valorizar a diversidade de vida dos diferentes ambientes terrestres

e o0 respeito as diferencas individuais entre os seres humanos.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Compreende a reproducéo e o desenvolvimento para entender o ciclo vital como
caracteristica comum a todos 0s seres Vivos.

- ldentifica algumas caracteristicas do corpo humano nas diferentes fases da vida,
respeitando as diferencas individuais.

- ldentifica habitos especificos de higiene corporal, como lavar as maos antes das
refeicbes ou apos 0 uso de sanitarios, como recursos para prevencao a doencas
contagiosas e como valor de convivéncia.

- ldentifica hébitos especificos de higiene ambiental, como cobrir alimentos,
limpeza das casas e das ruas, cuidado com o lixo, como recursos para a
manutencao da saude coletiva e individual.

- Compreende a importancia da higiene do vestuario, da alimentacdo e da
habitacdo para a manutencéo da saude.
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- Relaciona o uso de vacinas a prevencao de doencas.

- Avalia a maior diversidade de seres vivos nos ambientes naturais que nos
ambientes transformados pelo ser humano.

- Reconhece e classifica os seres vivos utilizando o0s seguintes critérios:
alimentacdo, cobertura do corpo, numero de patas e tipo de locomocéo,
percepcdo do meio, presenca de esqueleto e coluna vertebral e a sustentacao,
reproducao e desenvolvimento.

- Valoriza o respeito as diferencas individuais relacionadas as diferentes culturas,

etnias, bibtipos fisicos e géneros.

Area de Ciéncias Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.2, 2.°¢e 3.° anos do

Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

by

- Semelhancas e diferencas entre animais e plantas quanto a alimentacao:
Animais carnivoros, herbivoros e onivoros e suas estratégias de busca pelo
alimento.

- Fotossintese.

- Cadeias e teias alimentares.

- Semelhangas e diferencas entre animais e plantas quanto a reproducdo e ao
desenvolvimento: Ciclo vital de diferentes espécies.

- Diferencas quanto ao desenvolvimento: animais oviparos e viviparos.

- Condi¢cbes necessarias para a germinacdo das sementes e crescimento das

plantas.
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Epocas do cio e rituais de acasalamento de alguns animais vertebrados.
Tempo de gestacéo.

Cuidados com a prole.

Culturas e Sociedades

Alimentacéo do ser humano no cotidiano, em diferentes lugares do mundo e em
outras épocas.

Influéncia da alimentagdo no crescimento e no desenvolvimento do ser humano
em diferentes culturas.

Higiene da alimentacdo como fator de prevencao de doencas.

Influéncia da midia na escolha dos alimentos e na definicdo de padrbes de
beleza.

Diferencas individuais do ser humano quanto a cor, idade, bi6tipo e diferencas
sécio -culturais.

Algumas doencas proprias da infancia: sarampo, coqueluche, catapora.
Caracteristicas do corpo humano e transformacfes que ocorrem nas diferentes
fases da vida com relagdo a habitos e valores associados a cultura, comparando
criangas, adolescentes e adultos.

Prevencdo de doencas em animais domésticos.

Natureza da Ciéncia e Tecnologia

Alimentos industrializados e outras técnicas de preservacdo dos alimentos no

tempo e no espaco.
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Plantas e animais utilizados pelo ser humano como alimentacdo e técnicas de
obtencdo, como hortas, pomares e lavouras, criacdo de animais em granjas,
viveiros e pastagens.

Tecnologias utilizadas para auxiliar a gestacéo (inseminacao artificial, ecografia,
incubadora).

Condicdes artificiais de germinacao de sementes (estufa).

Vacinagdo como meio de prevencao de doengas na infancia.

Area de Ciéncias Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.2, 2.°e 3.° anos do

Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

Tempo que os filhotes levam para amadurecer.

Semelhancas e diferencas entre animais quanto a: presenca de esqueleto,
coluna vertebral, cobertura do corpo, nimero de patas e forma de locomocao,
levando em consideragdo o meio em que vivem.

Orgdos dos sentidos nos animais e nos seres humanos como meios de

percepc¢édo do ambiente.

Culturas e Sociedades

Cuidados com os filhos e com as gestantes em diferentes culturas.
Domesticagédo de animais.

Posse responsavel de animais domésticos.
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- Postura do ser humano no decorrer de sua evolucéao.

- Doencas 6sseas e musculares relacionadas a postura (LER, doencas
ocupacionais — a ergonomia).

- Limites e capacidades do corpo humano na pratica de esportes (atletismo,
natacdo, saltos ornamentais, ginastica, para-quedismo, etc.).

- Tratamento dado aos portadores de necessidades especiais.

- Prevencédo de acidentes, como quedas, ferimentos, afogamento, asfixia e

queimaduras.

Natureza da Ciéncia e Tecnologia

- Aparelhos e instrumentos que o ser humano constr6i como medida corretiva de
algumas deficiéncias fisicas.
- Objetos e aparelhos fabricados como medida corretiva para as deficiéncias dos

orgaos dos sentidos nos seres humanos.

Area de Ciéncias Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.2, 2.°¢e 3.° anos do

Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivo Il

- Observar a regularidade da ocorréncia de alguns fendmenos celestes, sua
influéncia no ambiente e nas atividades humanas, permitindo que o ser humano

se organize no espago e no tempo.
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Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Compreende o0s movimentos da Terra em relacdo ao Sol, percebendo a
interferéncia de alguns corpos celestes na organizacdo da vida humana.

- Relaciona o ciclo do dia e da noite com o movimento de rotacao da Terra.

- Percebe a influéncia dos fenbmenos celestes no ambiente e na vida do ser
humano, relacionando-os com a simultaneidade e a sucessdo dos
acontecimentos diarios.

- Entende que o Sol é fonte primaria de luz e calor, reconhecendo sua importancia

para todos 0s seres Vivos.

Area de Ciéncias Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.2, 2.°¢e 3.° anos do

Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

- Movimento aparente do Sol.

- O Sol como fonte de luz e calor para a Terra.

- Variacdo das sombras no decorrer do dia.

- Movimento de rotacdo e suas consequéncias: dias e noites e 0s ritmos diarios
nos animais e nas plantas como abertura e fechamento de flores ao longo do

dia; animais de habitos noturnos.
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Culturas e Sociedades

Organizacdo das atividades humanas em dependéncia aos dias e a noite.
Formas de adaptacdo do ser humano com relacdo ao tipo de vestimenta,
habitacdo e alimentacao, nas diferentes estacdes do ano em diferentes culturas.
Histdria da astronomia.

Influéncia das variagfes climaticas locais nas atividades humanas.

Natureza da Ciéncia e Tecnologia

Objetos construidos pelo ser humano como formas de marcar os dias, no tempo
e no espaco: relégio de sol, ampulhetas, relégios analdgicos, relégios digitais,
calendarios.

Instrumentos construidos para estudar astronomia: lunetas, telescopios,

foguetes, estacbes espaciais, satélites, etc.

Area de Ciéncias Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental

de nove anos)

Objetivo |

Identificar as caracteristicas e propriedades do ar, da agua e do solo, bem como
a utilizacéo e a transformacao desses elementos pelo ser humano, em diferentes
tempos e espagos, considerando as causas e as consequéncias dos impactos
ambientais causados por essas transformacoes.
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Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Percebe que a agua esta presente de diversas formas, em diferentes locais do
ambiente, reconhecendo a interferéncia do ser humano nas condicbes desse
elemento.

- Interpreta mudancas de estado da agua em situacdes do cotidiano, produzidas
ou nédo pelo ser humano — ocorréncias naturais ou nao.

- Estabelece relacdo entre os diferentes tipos de solos, os seres vivos e a
interferéncia do ser humano.

- ldentifica os processos de captacédo, distribuicdo e armazenamento de agua e os
modos de tratamento, tanto doméstico quanto em estacbes de tratamento,
relacionando essas condi¢cdes a manutencédo da saude.

- Compreende a importancia e a necessidade da presenca do ar nos diferentes
ambientes, entendendo também os riscos da poluicdo do ar para a saude do ser
humano e para o ambiente.

- Reconhece a existéncia de agentes poluidores do solo e a necessidade de
cuidados com o destino adequado dos residuos soélidos na cidade para a
manutencao da saude humana.

- Reconhece os diferentes estados fisicos dos materiais no ambiente e sua
aplicabilidade na tecnologia.

- Estabelece relacao entre luz, agua e fotossintese.

- Reconhece diferentes misturas no ambiente, identificando a agua como solvente
universal.

- Caracteriza materiais reciclaveis e alguns processos de tratamento dos residuos

sélidos nas cidades.

64



Area de Ciéncias Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental

de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

AGUA
- Estados fisicos em que a 4gua se apresenta na Terra.
- Ciclo da &gua.
- Agua nos seres vivos.
- Ambiente aquéatico e as adaptacdes dos seres vivos.

- Relacéo da agua com a luz e a formacéo de arco-iris.

SOLO
- Formacédo e composicao.
- O solo como elemento do ecossistema.
- Caracteristicas e propriedades do solo nos diferentes ambientes.

- Presenca de ar, agua e matéria organica no solo.
AR

- Composicao da atmosfera terrestre.

- O ar e os seres vivos: fotossintese e respiragéo.

Culturas e Sociedades

- Impactos ambientais causados pela construcdo de usinas hidrelétricas.
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- Agua potavel e a satde.

- Formas caseiras de tornar a agua potavel.

- Utilizag&o da 4gua no decorrer da historia da humanidade.

- Consumo e desperdicio em diferentes lugares do mundo.

- Formas de conservacao dos rios nas cidades.

- Causas da poluicao da agua.

- Usos do solo na agricultura e na pecuaria.

- Ocupacao urbana e a impermeabilizacao do solo.

- Praticas de preservacédo e desgaste do solo (queimadas, eroséo, desertificacao,
permeabilidade e fertilidade, assoreamento dos rios).

- Agentes poluidores do ar relacionados ao trafego de automadveis e a presenca de
indastrias no ambiente urbano.

- Qualidade do ar na cidade e no campo.

- Medidas de controle da poluicdo atmosférica.

Natureza da Ciéncia e Tecnologia

- Utilizacdo da agua como fonte de energia elétrica.

- Estacdo de Tratamento da Agua e de Esgoto.

- Doencas relacionadas com a agua (dengue, malaria, célera).

- Transporte aquatico.

- Inseticidas e agrotoxicos.

- Adubos naturais e artificiais.

- Destino dado ao lixo nas cidades: lixes, aterros sanitarios e incineracao.
- Transporte ferroviario e rodoviario.

- Utilizacdo do vento como fonte de energia (energia eolica).

- Aquecimento global (efeito estufa).

- Radiagéo solar X camada de oz0nio: causas e consequéncias; protecéo da pele.
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- Ar e saude: doencas mais comuns veiculadas pelo ar, como: meningite, rubéola,
gripe, etc. (formas de contagio e profilaxia).

- Qualidade do ar na cidade e no campo.

- Medidas de controle da poluigdo atmosférica.

- Transportes aéreos.

- Poluicao eletromagnética.

Area de Ciéncias Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental

de nove anos)

Objetivo I

- Reconhecer o corpo humano como um todo integrado, estabelecendo relacdes
entre 0os processos da digestdo, respiracdo, circulacdo e excrecao,

compreendendo a saude como bem-estar fisico, social e psiquico do individuo.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Reconhece que, no corpo humano, assim como no de todos 0S seres Vivos,
existe uma organizacgao.

- Localiza os principais 6rgdos dos sistemas do corpo humano em representacdes
figurativas.

- Estabelece relacdo entre os sistemas digestorio, respiratorio, circulatorio e

excretor para compreender o corpo como um todo integrado: transformacdes
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sofridas pelo alimento na digestao e na respiracdo, transporte dos materiais pela
circulacao e eliminacéo de residuos pela urina.

- ldentifica o alimento como fonte de matéria e energia para a manutencao e o
crescimento do corpo saudavel.

- Associa 0 processo da circulagdo com o transporte e distribuicdo de materiais
pelo corpo.

- Reconhece que a urina € produto da filtracdo do sangue pelos rins, processo que
concorre para a eliminacao de residuos do corpo.

- Estabelece relacdo entre o0s aspectos biologicos, afetivos, culturais e
socioeconémicos na preservacdo da saude para compreendé-la como bem-estar
fisico, psiquico e social.

- Compreende a necessidade de comportamentos favoraveis a saude em relacéo
a alimentacédo, a higiene ambiental e pessoal, relacionando essas condicdes a
eficiéncia do sistema imunologico e a existéncia de defesas naturais e
estimuladas.

- ldentifica o sistema imunolégico como forma de defesa natural do organismo,
que pode ser estimulada por vacinas, considerando que a eficiéncia desse
sistema esta associada as condices de higiene, alimentacdo e repouso, e ao

bem-estar psiquico e social do individuo.

Area de Ciéncias Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental

de nove anos)

Conteudos

Ecossistema
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CORPO HUMANO

- Nocdes sobre a organizacdo do corpo humano: células, tecidos, 6rgdos e
sistemas.

- Relacbes entre os diferentes sistemas que realizam as funcdes de nutricao:
digestao, respiracao, circulacdo e excrecao.

- TransformagOes sofridas pelo alimento na digestdo e na respiracao, transporte
de materiais pela circulacéo e eliminacdo de residuos pela urina.

- Sistema circulatério humano e defesas do organismo: glébulos brancos, glébulos

vermelhos e plaquetas.

Culturas e Sociedades

- Alimentacao cotidiana do ser humano.

- Alimentacdo em diferentes tempos e lugares do mundo.

- Alimentacdo em situacfes especiais: estacbes espaciais, altitudes extremas,
diferentes temperaturas, atletismo profissional, etc.).

- Obesidade e anorexia.

- Alimentacéo escolar.

- Alimentacao nas diferentes fases da vida e em diferentes condi¢des de saude.

- Relacéo entre alimentag&o e doencgas de caréncia.

Natureza da Ciéncia e Tecnologia

- Alimentos organicos.

- Alimentos industrializados.
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Utilizacdo de fertilizantes e agrotoxicos prejudiciais a saude no cultivo de
alimentos.

Alimentos geneticamente modificados.

Tecnologias empregadas para diagnosticar problemas relacionados aos sistemas
circulatério, digestorio, respiratério e excretor.

Saude bucal e suas técnicas de prevencao.

Vacinagéo, medicamentos, soros e fitoterapia.

Saneamento basico: condi¢des de moradia, acesso a agua tratada e ao sistema

de esgoto.

Area de Ciéncias Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental

de nove anos)

Objetivo Il

Caracterizar os sistemas genitais masculino e feminino e as mudancas que
ocorrem no corpo humano durante a puberdade, respeitando as diferencas

individuais do corpo e do comportamento nas diferentes fases da vida.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

Estabelece relacdo entre os aspectos biologicos, afetivos e culturais para a
compreensao da sexualidade e de suas manifestacdes, nas diferentes fases da
vida humana, valorizando os vinculos entre afeto, responsabilidade, sexualidade
e auto-estima.
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Entende as funcbes dos oOrgdos que compdem o0s sistemas genitais,
reconhecendo a necessidade de cuidados quanto a higiene e a prevencdo de
doencas em todas as fases da vida.

Compreende o momento de desenvolvimento em que se encontra, considerando
as variacOes individuais ligadas a hereditariedade e ao historico pessoal.
Compara os oOrgaos e funcbes dos sistemas genitais masculino e feminino,
relacionando seu amadurecimento as mudancas que ocorrem no COrpo € no
comportamento de meninos e meninas, respeitando as diferencas individuais.
Reconhece que a atividade sexual é uma forma de contagio de doencas

especificas como a AIDS e outras DSTSs.

Area de Ciéncias Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental

de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

Sistema Reprodutor Humano: Orgédos genitais masculinos e femininos: aspectos
anatdmicos e funcionamento.

Concepcao, fecundacéo e gravidez.

O papel dos hormonios para o funcionamento do corpo e para o0 amadurecimento

sexual.

Culturas e Sociedades

Aspectos afetivos e culturais da sexualidade e suas manifestacdes nas diferentes
fases da vida de homens e mulheres.
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- Gravidez na adolescéncia.

- Higiene dos 6rgaos genitais.

Natureza da Ciéncia e Tecnologia

Métodos anticoncepcionais.

- Tecnologias de reproducéo in vitro.

- Manipulacéo genética: clonagem e células-tronco.

- Prevencdo e forma de tratamento de doencas sexualmente transmissiveis
(DSTs) e da AIDS.

Area de Ciéncias Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental

de nove anos)

Objetivo IV

- Compreender que o ser humano é parte integrante da natureza, interage com o
meio atraves dos 6rgdos dos sentidos e reage aos estimulos do ambiente por
intermédio dos sistemas muscular e esquelético, identificando o papel do sistema
nervoso e hormonal na coordenacédo dessas funcoes.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:
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- Entende os movimentos do corpo como a relacdo entre esqueleto e muasculos,
reconhecendo a importancia dos cuidados com a nutricAo e a prevencdo de
acidentes.

- Estabelece relacdo entre o sistema nervoso e hormonal, as func¢des do corpo e a
percepcao do ambiente.

- Associa a realizacdo dos movimentos com a atividade dos musculos, 0ssos e
nervos.

- Associa 0 aumento do movimento respiratério e dos batimentos cardiacos com o

aumento da intensidade da atividade fisica.

Area de Ciéncias Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental

de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

- Sistemas de coordenacdo humana: aspectos anatdémicos e funcionamento do
sistema nervoso e hormonal.
- Estruturas de sustentacdo e movimentagdo do ser humano: esqueleto e

musculos.

Culturas e Sociedades

- Relagdo entre a alimentacdo e o bom funcionamento do sistema 0sseo e

muscular.
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- Drogas e automedicacéo.
- Doping e os limites do corpo humano nas préticas esportivas.

- Prevencéo de acidentes com lesdes 6sseas e musculares.

Natureza da Ciéncia e Tecnologia

Tecnologias que podem causar danos ao sistema nervoso central: radiacéo.
- Usos e avancos tecnologicos da neurociéncia.

Préteses que substituem parte e funcbes de alguns 6rgdos do corpo humano:
implantes dentarios, pinos 6sseos, etc.

Area de Ciéncias Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental
de nove anos)

Objetivo V

- Reconhecer e identificar a regularidade de alguns fenbmenos celestes e sua

influéncia no ambiente e nas atividades humanas, permitindo que o ser humano
Se organize no espacgo e no tempo.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:
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- ldentifica o Sol, os planetas e outros astros como constituintes do Sistema Solar.

- Relaciona o intervalo de tempo de um ano com o movimento de translacdo da
Terra em torno do Sol.

- Compreende a influéncia dos fendbmenos celestes no ambiente e na vida do ser
humano, relacionando-os com os acontecimentos diarios.

- Infere a estacdo do ano em um hemisfério ao ser informado sobre a estacdo no
hemisfério oposto, mostrando conhecer o fato de que, quando é inverno no

hemisfério sul, é verao no hemisfério norte e vice-versa.

Area de Ciéncias Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental

de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

- Sistema solar e seus componentes.

- Astros luminosos e iluminados: asterdides, cometas, meteoros, satélites, estrelas
e planetas.

- Planeta Terra: caracteristicas internas e externas.

- Condicbes necessarias a vida na Terra.

- Relacéo entre o movimento de translacdo da Terra e 0s ritmos biologicos dos
seres vivos (ritmos circanuais ou sazonais — arrastados pelas esta¢des do ano).

- Frutificacdo, época de plantio e colheita de algumas plantas nas diferentes
estacdes do ano.

- Lua: fases, marés, eclipses.
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Culturas e Sociedades

- Organizagédo das atividades humanas, conforme o periodo do ano.

- Comportamentos relacionados com a forma de alimentacdo e vestimenta no
decorrer do ano, em diferentes culturas.

- Formas de previsédo de tempo em diferentes culturas.

- Observacao da natureza como forma de fazer a previsao e o controle do tempo.

- Influéncia da Lua em algumas atividades humanas: plantio, corte de cabelo,

nascimento, etc.

Natureza da Ciéncia e Tecnologia

- Instrumentos fabricados para marcar o tempo no decorrer da historia, em
diferentes lugares do mundo.

- Meteorologia: diferenca entre clima e tempo, formas cientificas de se fazer a
previsao do tempo — estacdes meteorologicas.

- Cronopatologias.

EDUCACAO FiSICA

Fundamentos tedrico-metodoldgicos para a area de Educacéo Fisica

A Educacgédo Fisica escolar, ao longo da histéria, passou por inumeras e
significativas mudancas, que refletem as caracteristicas das relagcdes sociais em
diferentes momentos e em diferentes espacos.

Inicialmente, sofreu a influéncia da visdo dos militares e dos médicos, segundo

uma concepc¢ado militarista-higienista. As instituicbes militares tinham por norma a
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pratica de exercicios sistematizados que, ao serem ressignificados pelo conhecimento
médico, compunham uma perspectiva terapéutica e pedagdgica (BRACHT, 1999).
Nesse periodo, as aulas de Educac¢éo Fisica objetivavam principalmente a preparacao
militar, a disciplina civica, o endurecimento do corpo e a energia fisica, visando educar
0 corpo para promover a saude, gerando homens fortes para a defesa da patria,
adestrados para o combate.

A Educacéo Fisica escolar também foi influenciada pelo movimento decorrente
do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova na década de trinta, que buscava integra-la
como disciplina educativa por exceléncia, substituindo o exercicio executado por
obrigacéo pelo executado por prazer.

Com a tendéncia tecnicista, a Educacdo Fisica escolar passa a privilegiar o
desporto de alto nivel e o treinamento desportivo. De acordo com essa viséo, 0 esporte
era contetdo a ser trabalhado nas escolas, os estudantes eram vistos como atletas e o
professor, como treinador.

Em contraposi¢cdo a tendéncia tecnicista, surgem os Movimentos Renovadores
da Educacdo, trazendo discussbes para a elaboracdo de novas propostas e
pressupostos na busca de alternativas que aproximassem a Educacdo Fisica da
realidade dos estudantes e da escola.

Entre esses Movimentos Renovadores estdo: o viés da psicomotricidade, que
objetiva o desenvolvimento do estudante em seu ato de aprender, considerando 0s
processos cognitivos, afetivos e psicomotores; a perspectiva construtivista, que busca a
construcdo do conhecimento a partir da interacdo do sujeito com o0 mundo, num
processo construido pelo individuo durante toda a sua vida; a abordagem
desenvolvimentista, que considera o movimento como o principal meio e fim da
Educacao Fisica e a perspectiva que visa a saude e a aptidao fisica dos sujeitos, em
um enfoque sociocultural.

As Teorias Progressistas da Educacgéo Fisica escolar sugerem procedimentos
didatico-pedagdgicos que propiciam o0 posicionamento critico a respeito dos temas da
cultura corporal, isto €, da ginastica, da danca, do jogo, da luta e do esporte.

Concebe-se a Educagédo Fisica escolar como uma area do conhecimento que,
por meio da pratica pedagdgica, aborda elementos da cultura corporal, entendendo-se
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por esse termo 0s conhecimentos acerca do movimento historicamente construidos e
socialmente transmitidos.

A Educacdo Fisica escolar deve propiciar aos estudantes o0 acesso a um
conhecimento organizado a respeito da cultura corporal, permitindo o desenvolvimento
pessoal, a participacdo na sociedade, bem como a vivéncia de valores e de principios
éticos e democraticos.

Considera-se 0 movimento como objeto de estudo da Educacéo Fisica escolar,
portanto € o elemento principal da cultura corporal. A Educacdo Fisica, na pratica
pedagogica, oportunizara o desenvolvimento da consciéncia corporal, dando significado
as acOes e efetivando o movimento consciente, por meio dos conteudos dos eixos
norteadores da ginastica, da danca, do jogo, da luta e do esporte..

Ginéastica: Entendemos a ginastica como uma forma de exercitacdo em que,
com ou sem o uso de aparelhos, abre-se a possibilidade de vivenciar atividades que
provoguem ricas experiéncias corporais (SOARES et al.,1992).

O professor podera desenvolver, além dos elementos fundamentais da ginastica,
a Ginastica Geral, elementos da Ginastica Ritmica, elementos da Ginastica Artistica,
Ginéastica de Condicionamento Fisico e o Relaxamento.

O professor deve observar, de acordo com 0s objetivos da sua aula, se o
estudante: - executa, com coordenacdo, os elementos fundamentais da ginastica
(andar, correr, saltar, lancar, chutar, girar, rastejar, transportar, balancar, etc.), com ou
sem o uso de materiais, com e sem deslocamentos, em diferentes posicdes e direcoes;
- mantém equilibrio em plano elevado e inclinado, parado e em deslocamento;

- constroi, a partir das praticas vivenciadas, outras formas de movimentar-se;
- executa os movimentos basicos das varias formas da ginastica.

O professor deve levar em consideracéo principalmente a vivéncia do movimento
ginastico, e ndo a execuc¢ao perfeita do movimento.

Danca: E uma manifestacéo cultural, que busca a expressao corporal mediante a
presenca de estimulos sonoros, envolvendo movimentos e ritmos diversificados.

O professor podera desenvolver a danca por meio de seus elementos basicos,
de atividades ritmicas e expressivas; de brinquedos cantados; de cantigas de roda; de
dancas folcléricas; de dancas populares e de dangas criativas.
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Nas aulas de danca, o professor deve observar se o estudante:

- realiza os movimentos basicos da danca em diferentes planos, dire¢cdes, apoios e
tempos;

- expressa-se por meio da danca, participando de brinquedos cantados, cantigas de
roda e na criacao e execucao de coreografias simples;

- cria movimentos e formas de expressao em diferentes ritmos musicais;

- participa em dancas simples ou adaptadas, pertencentes as manifestacdes culturais;

- orienta-se no espago, discriminando localizagéo, dire¢éo e dimensao;

- realiza movimentos discriminando as diferentes velocidades no deslocamento.

Assim, a Educacdo Fisica escolar deve proporcionar ao estudante a
possibilidade de conhecer e de se expressar por meio da danga.

Jogo: Manifestagcdo corporal que implica a existéncia de regras e objetivos,
podendo estes ser alterados conforme a necessidade, interesse e realidade dos
participantes.

Existe uma relacao entre o desenvolvimento neuropsicofisioldgico do estudante e
0 jogo que o estimula, estando este presente em todas as fases de sua vida.

Por meio do jogo, o estudante exercita a sua cognicdo, produz e reproduz as
suas vivéncias e compreende o seu meio. O jogo se constitui em um momento de lazer,
de socializacéo e de desenvolvimento do raciocinio logico.

Podemos trabalhar jogos psicomotores, jogos de interpretacdo, jogos recreativos,
jogos tradicionais, jogos sensoriais, jogos intelectivos, jogos pré-desportivos e jogos
cooperativos.

Durante a realizacdo do jogo, o professor deve observar se o estudante:

- reconhece 0 jogo como componente da cultura corporal;

- compreende, respeita e é capaz de modificar as regras dos jogos, utilizando
habilidades motoras e cognitivas;

- adota postura cooperativa e de respeito, em face de situagdes de conflito geradas no
jogo, demonstrando bom relacionamento com os colegas;

- apresenta habilidades de memoaria, raciocinio e concentracdo nos jogos intelectivos.
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O papel do jogo no contexto escolar vai além do simples ato de ensinar e
aprender, o que importa € construir conhecimentos e formar sujeitos autbnomos,
capazes de cooperar, de questionar, de criticar e de transformar a sua realidade.

Luta: Forma de manifestacdo corporal em que, através de estratégias de
desequilibrio, imobilizacdo ou exclusdo de determinado espaco, se busca o
desenvolvimento de acfes de ataque e defesa. A capoeira, forma de luta considerada
também danca, esporte e jogo, € a mais conhecida nos meios escolares. Embora a
capoeira tenha sido oficialmente considerada luta, o professor podera desenvolvé-la ora
como danca, ora como jogo, ora como esporte, sempre respeitando o seu valor
pedagogico e cultural.Pode-se também trabalhar outras formas de luta: o judd, o caraté
e a esgrima, entre outras.

O professor podera trabalhar: no¢gbes do histérico, os elementos e habilidades
basicas da luta; atividades recreativas que envolvam situacdes de desequilibrio,
imobilizacdo ou exclusdo de determinado espaco; vivéncias de jogo e roda de capoeira.

No trabalho com a luta, o professor deve observar se o0 estudante:

- desenvolve estratégias de desequilibrio, imobilizacdo ou exclusdo de determinado
espaco, buscando acdes de ataque e defesa, procurando valorizar o respeito ao
préximo;

- compreende o0 histérico e vivencia a movimentacdo bdasica da luta, por meio de
atividades ludicas;

- realiza os elementos béasicos da luta: rolamentos, técnicas de méo e pernas,
deslocamentos do corpo, formas fundamentais de dominio no solo.

Na escola, o trabalho com a luta deve enfatizar a filosofia que lhe da sustentacéo
para que, muito mais do que despertar formas de violéncia, a luta seja vista como
melhoria da qualidade dos movimentos corporais e como controle das emocdes.

Esporte: Pratica corporal, individual ou coletiva, que possui regras
sistematizadas e oficiais, e carater competitivo.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho com o esporte acontece
através dos jogos recreativos e pré-desportivos. Nao se pode negar a pratica do
esporte, porém nao se deve correr o risco de expor criancas a situacdes para as quais o

seu desenvolvimento fisico, motor e cognitivo ndo corresponda a exigéncia dos
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esportes de alto nivel. Nessa fase, o esporte se caracteriza sob o enfoque da
apreciacdo e da discussdo acerca dos acontecimentos esportivos sociais que estao
ocorrendo.

Os jogos recreativos no Ciclo | propiciam o desenvolvimento de capacidades
fisicas, como a resisténcia e a forca; condutas psicomotoras, como a coordenacéo
motora geral e a organizacao e orientacdo espaco-temporal; elementos que socializam,
como o trabalho em grupo, a construcdo das regras e a tentativa de cumpri-las; também
oportunizam a vivéncia com erros e acertos (BREGOLATO, 2005).

No Ciclo Il, essas habilidades serdo aprimoradas e desenvolvidas através dos
jogos pré-desportivos. Esses jogos possuem regras modificadas e adequadas ao nivel
de habilidade motora e cognitiva dos estudantes da faixa etaria correspondente.

A pratica esportiva escolar deve enfatizar ndo s6 a competicdo, mas
principalmente resgatar valores como a solidariedade, a cooperacdo mutua e o
respeito. Portanto, na escola, o esporte deve oportunizar a participacdo de todos os
estudantes, respeitando as suas possibilidades e habilidades. Deve-se considerar que,
antes e apoOs a realizacdo de qualquer préatica corporal, € necessario realizar o
alongamento, com a funcdo de preparar os musculos e as articulagbes para o
desenvolvimento da atividade fisica, procurando diminuir o risco de lesdes e
proporcionar um melhor desempenho. Depois da pratica corporal, 0 alongamento serve
como relaxamento, pois, durante o esforco, 0s musculos ficam contraidos
(BREGOLATO, 2002).

Ao desenvolver o trabalho pedagdgico, o professor deve elaborar o planejamento
elencando os objetivos que pretende alcancar ao longo do ano letivo, baseando-se na
realidade do seu cotidiano escolar, respeitando as caracteristicas e individualidades de
cada estudante, buscando harmonia entre a atividade intelectual e a atividade corporal,
de forma a melhor integra-lo no seu relacionamento com o mundo (TEUBER et al.,
1996).

A Educacdo Fisica escolar deve dar, de forma democratica e ndo seletiva,
oportunidades a todos os estudantes para que desenvolvam suas potencialidades.
Nesse contexto, estdo inseridos aqueles com necessidades educacionais especiais,
considerados estudantes de incluséo.
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O trabalho escolar com as diversidades culturais exige muitas vezes
transformacdes nos ambientes fisicos, na forma de utilizacdo de materiais e,
principalmente, na mentalidade das pessoas, pois 0 processo de inclusédo pressupde a
participacdo de todos em todas as atividades escolares. A Educacdo Fisica escolar
para estudantes com necessidades educacionais especiais ndo se diferencia em
conteudos, mas na forma de organizacdo das atividades, nas técnicas e nos métodos
adequados ao desenvolvimento daqueles com comprometimento motor, neurolégico ou
intelectual.

Os processos de ensino-aprendizagem devem considerar as caracteristicas dos
estudantes em todas as suas dimensdes (cognitiva, corporal, afetiva, ética, estética, de
relacdo interpessoal e insergdo social). Os estudantes devem obter conhecimentos
anatdmicos, fisioldgicos, biomecéanicos e bioquimicos, ou seja, necessitam aprender
respectivamente a perceber os o0ssos e musculos envolvidos nos diferentes
movimentos, compreender as alteracdes que ocorrem durante as atividades fisicas a
longo prazo, adequar os habitos posturais, compreender os processos metabdlicos de
producédo de energia, eliminacdo e reposi¢cado de nutrientes basicos.

As praticas corporais devem ser organizadas metodologicamente em acao —
reflexdo — nova acéo consciente. Entende-se por acao a vivéncia pratica dos elementos
significativos da cultura corporal, sempre considerando o0 conhecimento que o
estudante ja detém sobre eles.

A reflexdo € o momento da ampliacdo do conhecimento que o estudante ja
possui, ou seja, nessa fase da aula, busca-se por meio de problematizagdes,
guestionamentos, pesquisas bibliograficas, entrevistas, videos e novas tecnologias, a
compreensao do estudante para a dinamica histérica dessas praticas corporais e sua
significacdo social atual. O momento em que ocorre a reelaboracdo da pratica corporal
trabalhada, apos ter sido refletida, configura a nova acédo consciente.

Na éarea de Educacdo Fisica, os eixos norteadores de conteudos estdo
integrados, tendo em vista a educacao para um estilo de vida saudavel, buscando a
Qualidade de Vida. O conceito de Qualidade de Vida é diferente de pessoa para

pessoa, porém o que o determina sdo os mdultiplos fatores sécio-ambientais (moradia,
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transporte, assisténcia meédica, lazer, educacéao, etc.) e individuais (habitos alimentares,
controle do estresse, atividade fisica, relacionamentos, etc.).

Sendo a educacdo para um estilo de vida saudavel uma das tarefas
educacionais fundamentais que a Educacao Fisica escolar tem a realizar, € importante
fazer com que os estudantes incluam habitos de atividades fisicas em seu cotidiano,
sentindo prazer na sua realizacdo, compreendam 0s conceitos basicos relacionados
com a saude e a aptidao fisica e desenvolvam um certo grau de habilidade motora, o
que lhes dara motivagéo para as praticas corporais (NAHAS, 2001).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, propfe-se o trabalho com as praticas
corporais que promovam o desenvolvimento de habilidades motoras e, principalmente,

0 gosto pela prética de atividade fisica.

Area de Educacéo Fisica Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 séries (1.2, 2.° e 3.° anos

do Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivos

- Vivenciar elementos da cultura corporal (ginastica, danca, jogo e luta),
orientando-se em espacos e tempos necessarios a essas praticas.

- Construir outras possibilidades de movimentar-se corporalmente, reelaborando
as praticas vivenciadas, com apoio dos professores e dos colegas.

- Reconhecer suas possibilidades de movimentacdo corporal, percebendo-se
como unico, diferente de seus colegas, compreendendo e respeitando as
diferencas individuais.

- Interagir, dentro do ambiente escolar, adotando atitudes de respeito, na tentativa
de superar inibi¢cdes e/ou atitudes de preconceito/discriminacao.

- Resolver as situacdes de conflito surgidas com os colegas na realizacdo das

praticas corporais, por meio do dialogo.
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- Aplicar os conhecimentos adquiridos na resolucdo de desafios corporais, com
apoio dos professores e dos colegas.

- Respeitar a diversidade -cultural, participando de atividades trazidas pelos
colegas.

- Reconhecer algumas das alteracdes fisiolégicas que ocorrem em Seu COrpo
durante e apds a realizacdo das praticas corporais (cansaco, elevacdo dos
batimentos cardiacos, sudorese, aumento da freqiéncia respiratoria).

- Reconhecer, nos elementos da cultura corporal, uma opc¢ao de préatica para o
preenchimento sadio do tempo livre.

- Participar de préticas corporais que possibilitem o reconhecimento do corpo

como meio de comunicacgao, de expressao e de atuacdo nas relagdes sociais.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Movimenta-se corporalmente, dentro da pratica corporal trabalhada,
demonstrando dominio motor.

- Constréi, a partir da reelaboracdo do conteudo trabalhado, outras formas de
movimentar-se corporalmente, com apoio dos professores e colegas.

- Reconhece suas possibilidades de movimentagdo corporal dentro do contetdo
trabalhado, seus limites e seus avangos na execu¢ao do movimento.

- Compreende e respeita as diferencas pessoais na execucdo do movimento
corporal.

- Interage corporalmente com o0s colegas dentro da pratica vivenciada, com
atitudes de respeito, superando preconceitos e discriminacdes.

- Supera inibicdes proprias referentes a execucao da atividade trabalhada.

- Resolve situagBes de conflito com os colegas, por meio do dialogo.

- Aplica os conhecimentos adquiridos na resolugcéao de desafios corporais.
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- Aceita e participa de atividades praticas trazidas pelos colegas.

- Percebe em seu corpo as alteracdes corporais provocadas pelo exercicio fisico,
tais como: cansaco, elevacao dos batimentos cardiacos, sudorese, aumento da
frequéncia respiratoria.

- Realiza, fora do contexto escolar, elementos da cultura corporal em tempos

livres.

- Participa e se expressa em atividades corporais.

Area de Educacéo Fisica — Ciclo | — Etapa inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.2, 2.° e 3.° anos

do Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ginastica, Danca, Jogo, Luta

Elementos fundamentais da ginastica

- Habilidades bésicas (andar, correr, saltar, langar, chutar, etc.) em diversas

formas, com e sem material.

Ginastica geral

- Elementos da ginastica associados a outros elementos da Cultura Corporal, de

forma livre e criativa.
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Danca

Elementos da ginastica artistica (olimpica)

- Rolamento para frente e para tras.

- Roda ou estrela.
- Ponte.
- Vela.

- Parada de trés apoios.

- Parada de dois apoios (com ajuda).

Elementos da ginastica ritmica

- Maos livres.
- Com arco.

- Com bola.

- Com corda.
- Com macga.
- Com fita.

- Relaxamento.

Movimentos da danca

- Elementos basicos: saltos,

guedas,

giros,

deslizamentos,

rolamentos,

movimentacgdes dos bracos, balanceios, em diferentes planos, apoios, direcdes e

tempos.

Atividades ritmicas e expressivas

- Expressao corporal espontanea, em diferentes ritmos.
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Cantigas de roda e brinquedos cantados

- Formas variadas e em diferentes movimentacoes.

Dancas folcloricas

- Regionais.

- Nacionais.

- Internacionais.

Dancas populares

- Diversos ritmos nacionais e internacionais.

Jogo

Psicomotores

- Jogos que desenvolvam as condutas psicomotoras: lateralidade, coordenacdo motora

ampla e fina, coordenacdo oculomanual e oculopedal, equilibrio, organizacdo e

orientacdo espaco-temporal, ritmo, etc.

Tradicionais

- Jogos resgatados das brincadeiras antigas.

Cooperativos

- Jogos de socializacao.

Sensoriais
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- Jogos que envolvem a estimulacédo dos sentidos.
Interpretativos

- Jogos de dramatizacao e de imitagdo como representacdo simbdlica.
Recreativos

- Jogos de perseguicao.

- Jogos com ou sem materiais.

- Jogos que envolvem elementos de ataque e defesa.
Intelectivos

- Jogos de raciocinio légico.
Obs.: Os contetdos estdo subdivididos por elementos da cultura corporal, porém nem
sempre sao desenvolvidos isoladamente, eles estao interligados, complementando-se.
Luta
Capoeira

- Histérico.

- Movimentacdes béasicas de ataque e defesa.

- Jogo e vivéncia na roda.
Elementos da luta

- Historico.

- Habilidades basicas.

- Rolamentos.
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Técnicas de mao.
Técnicas de perna.
Deslocamento do corpo.

Dominio no solo.

Atividades recreativas

Atividades que envolvam situacBes de desequilibrio, imobilizacdo ou exclusao

de determinado espaco.

Area de Educacdo Fisica Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

Objetivos

Vivenciar os elementos da cultura corporal (ginastica, danca, jogo e luta),
utilizando as habilidades basicas de movimento necessarias a essas praticas.
Construir outras possibilidades de movimentar-se corporalmente, reelaborando
as praticas vivenciadas, com autonomia.

Reconhecer as possibilidades e limites do préprio corpo, percebendo a
importancia de construir um estilo pessoal de movimentar-se, compreendendo e
respeitando as diferencas individuais.

Interagir, dentro do ambiente escolar, adotando uma postura de respeito e
solidariedade, com vistas a superacgéo de preconceitos e/ou discriminacdes.
Resolver, com autonomia, situacdes de conflito surgidas com os colegas no
desenvolvimento das praticas corporais.

Aplicar os conhecimentos adquiridos na resolucdo de desafios corporais, com

autonomia.
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- ldentificar algumas das alteracdes fisiolégicas desencadeadas em seu corpo
durante e apés a realizacdo das praticas corporais (nos sistemas respiratorio e
cardiovascular, na temperatura do corpo, nas sensacoes de cansaco/excitacao e
de bem-estar).

- ldentificar-se com elementos da cultura corporal como uma opcao de prética
corporal de lazer, utilizando-os nos tempos disponiveis.

- Reconhecer a relacao existente entre o seu corpo como meio de comunicacgéo e
as questodes sociais relevantes.

- Perceber a importancia da avaliacdo em grupo nas diferentes praticas corporais

realizadas no contexto escolar, como condicdo de melhoria para a sua atuacao.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Movimenta-se com dominio corporal, dentro da pratica vivenciada.

- Executa as habilidades basicas de movimento com dominio motor.

- Constréi, a partir da reelaboracdo do contetdo trabalhado, outras formas de
movimentar-se corporalmente, com autonomia.

- Conhece as possibilidades e os limites de seu corpo, conforme o conteudo
trabalhado, construindo um estilo pessoal de movimentar-se.

- Compreende e respeita as diferencas pessoais na execucdo do movimento
corporal.

- Interage corporalmente com o0s colegas durante a pratica vivenciada, com
atitudes de respeito, superando preconceitos e discriminacdes.

- Resolve situacdes de conflito com os colegas, com autonomia.

- Aplica os conhecimentos adquiridos na resolucdo de desafios corporais, com

autonomia.
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- ldentifica em seu corpo as alteracdes corporais provocadas pelo exercicio fisico,
tais como: alteracbes nos sistemas respiratério e cardiovascular e na
temperatura do corpo, sensacgdes de cansacgo/excitacéo e de bem-estar.

- Realiza, fora do contexto escolar, elementos da cultura corporal em tempos livres
como opcéao pratica de lazer.

- Reconhece a relacdo existente entre 0 seu corpo e as questdes sociais que 0
envolvem.

- Percebe a importancia da avaliagdo em grupo nas diferentes préaticas corporais,

como condicdo de melhoria para a sua atuacao.

Area de Educacdo Fisica Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

Conteudos dos Elementos da Cultura Corporal

Ginastica

Elementos fundamentais da ginastica

- Habilidades bésicas (andar, correr, saltar, lancar, chutar, etc.) em diversas

formas, com e sem material.

Ginastica geral

- Elementos da ginastica associados a outros elementos da Cultura Corporal, de

forma livre e criativa.
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Elementos da ginastica artistica (olimpica)

Rolamento para frente e para tras.
Roda ou estrela.

Ponte.

Vela.

Parada de trés apoios.

Parada de dois apoios.

Elementos da ginastica ritmica

Ma&os livres.
Com arco.
Com bola.
Com corda.
Com macga.
Com fita.

Relaxamento.

Danca

Movimentos da danca

Elementos basicos: saltos, quedas, giros, deslizamentos,

rolamentos,

movimentacgOes dos bracos, balanceios, em diferentes planos, apoios, direcbes e

tempos.

Atividades ritmicas e expressivas

Expressao corporal espontanea, em diferentes ritmos.
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Cantigas de roda e brinquedos cantados

- Formas variadas e em diferentes movimentacoes.

Dancas folcloricas

- Regionais.

- Nacionais.

- Internacionais.

Dancas populares

- Diversos ritmos nacionais e internacionais.

Danca criativa

Jogo

Tradicionais

- Jogos resgatados das brincadeiras antigas.

Cooperativos

- Jogos de socializagao.

Sensoriais

- Jogos que envolvem a estimulagcdo dos sentidos.

Interpretativos
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- Jogos de dramatizacao e de imitacdo como representacdo simbdlica.
Recreativos

- Jogos de perseguicao.

- Jogos com ou sem materiais.

- Jogos que envolvem elementos de ataque e defesa.
Intelectivos

- Jogos de raciocinio légico.

Pré-desportivos

- Jogos preparativos para modalidades esportivas individuais e coletivas.

Luta

Capoeira
- Histdrico.
- Movimentacgdes basicas de ataque e defesa.
- Jogo e vivéncia na roda.

Elementos da luta

Historico.

- Habilidades basicas.
- Rolamentos.
- Técnicas de mao.

- Técnicas de perna.
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- Deslocamento do corpo.

- Dominio no solo.

Atividades recreativas

- Atividades que envolvam situacGes de desequilibrio, imobilizacdo ou excluséo de
determinado espaco.
Obs.: Os conteudos estdo subdivididos por elementos da cultura corporal, porém nem

sempre sao desenvolvidos isoladamente, eles estao interligados, complementando-se.

ARTES

Fundamentos tedrico-metodoldgicos para Artes. A concep¢do que se tem de
ensino € a que orienta a definicdo de conteudos e objetivos, a forma do trabalho
pedagdgico e o tipo de educacdo que se pretende desenvolver. A reflexdo sobre o
ensino deve ser uma constante no trabalho dos educadores, pois, de acordo com
BOURDIEU (1998), a escola é o local privilegiado e instituido para a aprendizagem
sistematica e organizada. O dominio dos codigos e a relacdo que se estabelece com
obras de outras culturas e de outros tempos dependem da comunicacdo pedagodgica
que acontece na escola. A escola é responsavel por estabelecer as comunicacdes
entre a diversidade cultural de nosso tempo e a de outros tempos, possibilitando ao
estudante a construgédo de sua individualidade. O homem, na sua atividade construtiva
da realidade, cria cultura, cria idéias que representardo a realidade. A cultura €, pois, a
concretizacdo humana, o acumulo de experiéncias indissociaveis do processo de
construcdo da existéncia. “A cultura € um produto do existir do homem, resulta de vida
concreta no mundo que habita e das condi¢des, principalmente sociais, em que é
obrigado a passar a existéncia” (PINTO, 1985, p.135).

Nesse sentido, a arte, as formas de expressao artistica e sua dimenséo estética,
como criagcbes humanas, sdo cultura, resultante das condi¢cbes objetivas de vida.
Principio esse valido tanto para a arte erudita quanto para as tendéncias e impactos da
cultura popular e da arte do cotidiano.
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Diante da diversidade cultural que permeia o mundo contemporaneo, é
necessario repensar um ensino da arte que propicie ao estudante o desenvolvimento do
pensamento estético voltado a essa diversidade, de forma a promover o pensamento
reflexivo ndo s6 em relagdo as formas artisticas, mas também no sentido de
compreender as relacdes da producao artistica e cultural como produto das relacdes
sociais e da individualidade do artista.

A escola cabe propiciar uma educacio estética que amplie o universo das
experiéncias do estudante em direcdo a construgdo da sua identidade e da reflexdo. E
gracas a rigueza da sensibilidade cultivada que o ouvido se torna musical, que o olho
percebe a beleza da forma, que os sentidos se humanizam (MARX, 1978). A estética
nao pode pretender estabelecer o que deve ser a arte ou o belo, mas tem a
incumbéncia de dar conta do significado da estrutura artistica e das possibilidades que
se apresentam na experiéncia estética. Esta diz respeito ao encontro do homem com a
arte, desde o momento da concepcao e da criacdo da obra até o primeiro contato do
espectador com ela, sua frui¢do, leitura e dialogo.

Segundo o autor, a estética é filosofia justamente porque é reflexdo sobre a
prépria experiéncia estética, na qual entra a experiéncia do artista, do leitor ou de
qgualquer um que desfrute de determinada obra.

A estética possui um carater concreto, que € a experiéncia, e, enquanto filosofia,
apoia-se sobre ela para sobre ela refletir — a experiéncia para estimular a filosofia e a
filosofia para explicar e fundamentar a experiéncia. estimular a filosofia e a filosofia para
explicar e fundamentar a experiéncia.

O caréter concreto é a propria experiéncia estética que inclui a contemplacao,
quer seja artistica ou intelectual, a interpretacdo e a avaliacdo, e as teorizacdes das
técnicas das varias artes.

O ensino da arte, através da disciplina de Artes, possibilitara um conhecimento
revelador, na medida em que a reflexdo possa proporcionar a superagcao do senso
comum e o desvelamento das relagbes implicitas na producéo artistica. Porém, o
desenvolvimento estético ndo pode ser separado do desenvolvimento da capacidade

criadora, pois a educacao estética envolve uma ampla gama de experiéncias, incluindo
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a producédo de formas artisticas. A estética € um processo ativo de percepcéo, € a
interacdo entre um individuo e um objeto.

Arte é construcdo, arte € um fazer, um conjunto de atos pelos quais se muda a
forma, se transforma a matéria oferecida pela natureza ou pela cultura, se constréi algo.
Num primeiro momento, pensa-se que arte € livre expressdo. E se assim prosseguir,
acaba-se por relegar o fazer artistico a um simples meio de liberar emocdes, retirando
do processo criativo a reflexdo. A perspectiva que se quer apontar aqui diz respeito a
arte enquanto conhecimento a ser construido. Atua-se no mundo lendo e produzindo
linguagens, como sistemas de signos e sistemas simbdlicos. Toda e qualquer
linguagem ¢ instrumento para recortar, categorizar e perceber o mundo. E na
construcdo da linguagem artistica, através da utilizacdo dos seus signos, que o ser
humano leva ao extremo sua capacidade de expressdo. Se a arte € um sistema
estruturado de signos, precisa-se compreender como operar e manejar tal sistema
(MARTINS, 1998).

Portanto, cabe ao ensino da arte a tarefa de proporcionar ao estudante o
conhecimento dos cdédigos das diferentes linguagens artisticas, no sentido de
instrumentaliza-lo para a leitura e a interpretacdo, e o desenvolvimento da capacidade
criadora ou criatividade estética para a auto-expressao. Entende-se por criatividade
estética a aptiddo para produzir, de uma maneira especifica e diferenciada.

Tornar a criatividade operatoria requer um instrumental de informacgbes, de
exercicios e de conhecimentos que resulte em poder de realizacéo e deciséo, ao qual o
individuo criador deve submeter-se para dar a sua criagdo uma forma, um valor
objetivo. Assim, o papel da escola é proporcionar ao estudante o acesso aos
conhecimentos necessarios para expressao e criacdo, convertendo sua potencialidade
expressiva em realizagdo organizada. Nesse sentido, estudos dos materiais
expressivos, das técnicas, dos elementos das linguagens artisticas, de exercicios, de
diferentes modos de resolver questdes estéticas e da producdo cultural do homem
alimentardo o potencial expressivo do estudante. Nutrir esteticamente os sentidos €
propiciar muitas e diferentes experiéncias estéticas, provocando uma percep¢ao mais

ampla das linguagens artisticas. “Sem isto a criatividade é apenas uma virtualidade que
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s6 pode tornar-se concreta mediante a operacdo de um trabalho pedagogico que
proporcione a aquisicao dos instrumentos de expressao” (FORQUIN, 1982, p. 33).

Conceitos-chave dessa concepcado: cultura, pensamento estético, reflexao,
arte como producéo cultural, capacidade criadora e auto-expresséao, que nortearéo
o trabalho pedagogico do professor em sala de aula.

O desenvolvimento do pensamento estético se efetivara pelo trabalho de analise
e reflexdo da arte como producdo cultural, a partir da especificidade de cada area
artistica e do desenvolvimento da capacidade criadora. O objeto de estudo do ensino
da arte, compreendido como producao cultural, é toda forma de expressao que se
utiliza das linguagens artisticas num dado tempo e espaco, ja que € construcao
humana.

Dois eixos norteiam, simultaneamente, objetivos, conteddos e critérios de
avaliacao:

1. o entendimento da arte e das formas de expressao artisticas como producdao cultural,
social e historica;
2. a especificidade das linguagens artisticas.

Esses dois eixos devem ser sempre trabalhados articulada e simultaneamente,
de forma que nédo se privilegie um aspecto em detrimento de outro. O ensino da arte
contempla o estudo das Artes Visuais, da Muasica, do Teatro e da Danca, cada qual com
0 seu objeto de estudo e elementos formais. Desse modo, o professor devera levar em
conta a especificidade de cada linguagem artistica, seus objetos de estudo e elementos
formais, considerando a Assim, estudar muasica como cultura requer olhar o som,
matéria prima da musica, como estrutura sonora composta de significados formais e
culturais. A estrutura sonora é a prépria musica, producdo da cultura humana,
carregada de tracos de historia, cultura e identidade social, sendo ela propria o objeto
de estudo. Na perspectiva cultural sdo abordados os elementos formais do som —
timbre, altura, duracdo e intensidade —, e o0s elementos formais da musica —
instrumentacéo e vocal, melodia, ritmo e dinamica.

A disposicdo dos elementos formais na estrutura artistica e a relacdo que
estabelecem entre si, situadas no espaco e no tempo, produzem diferentes formas

visuais. Entende-se “forma” como o estado final e conclusivo da arte, isto é,

98



configuracéo visivel da obra. Formas artisticas visuais séo constituidas pela relacédo dos
elementos formais linha, cor, plano, volume e textura, impregnadas de aspectos
culturais.

Entende-se entdo como objeto de estudo das artes visuais toda forma de
expressao que utilize a linguagem artistica visual. A escultura, a pintura, a gravura, a
fotografia, o cinema, a instalacdo, a video arte, o videoclipe, entre outras formas, sao
exemplos.

Para o desenvolvimento do trabalho com a linguagem cénica, é necessario
compreender que o objeto de estudo € a representacdo, e que esta vem composta de
elementos formais e culturais. totalidade das formas de expressao artistica como
producdo cultural, social e histérica. Nenhum elemento formal, como, por exemplo, o
timbre na musica ou a cor nas artes visuais, deve ser trabalhado isoladamente. Deve-se
sempre lembrar que o homem, na sua atividade construtiva, cria cultura. Cria idéias
indissocidveis do processo de construcdo da existéncia. Assim, estudar musica como
cultura requer olhar o som, matéria prima da musica, como estrutura sonora composta
de significados formais e culturais. A estrutura sonora é a prépria musica, producao da
cultura humana, carregada de tracos de histéria, cultura e identidade social, sendo ela
prépria o objeto de estudo. Na perspectiva cultural sdo abordados os elementos formais
do som — timbre, altura, duracdo e intensidade —, e os elementos formais da musica —
instrumentacao e vocal, melodia, ritmo e dinamica.

A disposicdo dos elementos formais na estrutura artistica e a relacdo que
estabelecem entre si, situadas no espaco e no tempo, produzem diferentes formas
visuais. Entende-se “forma” como o estado final e conclusivo da arte, isto é,
configuracgéo visivel da obra. Formas artisticas visuais sao constituidas pela relagéo dos
elementos formais linha, cor, plano, volume e textura, impregnadas de aspectos
culturais.

Entende-se entdo como objeto de estudo das artes visuais toda forma de
expressao que utilize a linguagem artistica visual. A escultura, a pintura, a gravura, a
fotografia, o cinema, a instalacdo, a video arte, o videoclipe, entre outras formas, sao

exemplos.
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Para o desenvolvimento do trabalho com a linguagem cénica, é necessario
compreender que o objeto de estudo € a representacdo, e que esta vem composta de
elementos formais e culturais. O teatro, enquanto estruturacdo desses elementos, sé
existe a partir da relacdo de trés outros elementos: texto, ator e publico. Portanto, uma
historia s6 podera ser contada se existir a figura do ator que ira conta-la para alguém.

Para conduzir o trabalho em danca, entende-se o0 movimento como sua matéria-
prima. A estruturacdo do movimento na perspectiva artistica, ou seja, a danga, como
producdo do homem, esta impregnada de significados da diversidade cultural.

Nesse sentido, danca é arte, e ndo somente movimento. Dancar, compreender,
apreciar, contextualizar e refletir sobre dancas de diversas origens culturais,
provocando uma percepgao mais ampla, alimenta o potencial expressivo do estudante.

No desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o professor deverd elaborar
objetivos, contelddos e critérios a partir dos eixos propostos neste documento,
observando sempre o conceito de cultura abordado. Devera considerar ainda dois
aspectos fundamentais: a realidade, compreendida como necessidades da turma e o
cotidiano; e a ampliacdo do repertério do estudante, através do conhecimento da arte
elaborada pelo homem, na constru¢do da sua humanidade. A escola é o espaco
socialmente instituido para o estudo sistemético e organizado, que possibilitara ao
estudante o acesso a conhecimentos que ndo estdo ao seu alcance fora dela, bem
como a compreensao do mundo em que vive. Os objetivos, conteddos e critérios
propostos devem ser considerados como ponto de partida, favorecendo a ampliacdo do

repertério do estudante.

Area de Artes Ciclo I e Il = (1.2, 2.2, 3.2, 4° 5° anos do Ensino Fundamental de

nove anos)

Objetivos - Artes Visuais
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Compreensdao das artes visuais como produto cultural, social e historico.

1. Perceber a funcao social das artes visuais.

2. Relacionar a producéo artistica visual com o contexto social em diferentes tempos e
espacos.

3. Identificar a utilizacdo da linguagem visual no cotidiano.

4. Reconhecer a produgdo visual como patrimonio cultural e sua importancia na
sociedade.

5. Reconhecer e identificar a interferéncia cultural nas estruturas artisticas visuais.

6. Analisar a producédo artistica da humanidade, na busca da compreensédo dos seus
modos de producao, em diferentes perspectivas culturais.

7. Reconhecer a importancia da conservacéao e preservacéo do patrimonio cultural.

8. Reconhecer e analisar a variedade de significados expressivos e de valor simbdlico
nas formas visuais e suas conexdes temporais, geograficas e culturais.

9. Perceber as concepcdes estéticas presentes nas diversas producdes visuais
(regionais, nacionais e internacionais).

10. Perceber a si proprio como produtor, inserido em determinado tempo e espaco.

11. Reconhecer e analisar as concepcdes estéticas presentes nas diversas producdes
visuais (regional, nacional e internacional).

12. Reconhecer a si préprio como produtor, inserido em determinado tempo e espaco.
13. Analisar suas producdes e as dos colegas, considerando seu tempo e espaco.

14. Elaborar critica pessoal sobre diferentes manifestacdes artisticas.

Compreensdo da producao artistica visual, a partir da especificidade da

linguagem visual.

1. Perceber forma e contelido nas estruturas artisticas.

2. ldentificar os elementos formais da linguagem visual nas estruturas artisticas.

3. Identificar diferentes técnicas e materiais nas estruturas artisticas.
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4. Experimentar diferentes possibilidades de uso dos elementos formais da linguagem
visual.

5. Representar suas idéias utilizando os elementos formais da linguagem visual.

6. Identificar forma e conteddo nas estruturas artisticas.

7. Experimentar diferentes possibilidades de uso dos elementos formais da linguagem
visual, na perspectiva da funcdo simbdlica.

8. Representar suas idéias atribuindo funcdo simbdlica aos elementos formais da
linguagem visual, ultrapassando o carater da experimentacao.

9. Identificar a funcdo simbdlica dos elementos formais da linguagem visual nas
estruturas artisticas.

10. Analisar a utilizagdo da linguagem visual no cotidiano, percebendo as inter-relacdes
dos elementos formais em diferentes modalidades (vitrines, meios televisivos, cinema,
roupas, espacos).

11. Perceber os elementos visuais presentes na configuracdo do meio ambiente
construido.

12. Desenvolver a percepc¢do visual através da leitura de diferentes tipos de imagem
(fotografia, publicidade, histérias em quadrinhos, imagens midiaticas, etc.).

13. Criar formas de expressao visual utilizando os elementos proprios da linguagem.

14. Reconhecer e analisar os elementos visuais presentes na configuracdo do meio
ambiente construido.

15. Desenvolver formas de representacdo pessoal, com liberdade, imprimindo sua
marca pessoal através da utilizacdo de diferentes técnicas e procedimentos e dos
elementos formais da linguagem visual.

16. Analisar suas producdes e as dos colegas, na perspectiva dos elementos formais,
técnicas e procedimentos.

17. Desenvolver a percepgdo visual através da leitura de diferentes tipos de imagem

(videoclipe, instalacao, publicidade, holograma, etc.).

Area de Artes Ciclo lell - (1.%,2.%,3.°, 4.2, 5°anos do Ensino Fundamental de nove

anos)
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Conteudos

Artes Visuais

1. Diferentes obras de artes visuais, artistas e movimentos artisticos de diversas
culturas (regionais, nacionais e internacionais), em diferentes tempos da histéria.

2. Ritos, cotidiano, cultura local e cultura de tradigéo.

3. Arte em Curitiba, arte paranaense e arte brasileira.

4. Espacos construidos pelo homem, em diferentes culturas.

5. Midia, multiculturalidade e culturas tribais.

6. Manifestagfes artisticas nas diferentes culturas: culturas orientais e ocidentais.

7. Pensamento ocidental: no renascimento, barroco, classico, neoclassico e romantico;
movimentos  modernistas  (impressionismo, fauvismo, cubismo, futurismo,
expressionismo) e o pdés-modernismo.

8. Aspectos culturais, sociais e histéricos das diferentes formas de representacdes
artisticas — pintura, escultura, arquitetura, fotografia, cinema, gravura, desenho,
publicidade e propaganda, colagem, instalagbes, design, performance, computacao

gréfica e outras.

Compreensdo da producao artistica visual, a partir da especificidade da

linguagem visual

1. Elementos formais proprios da linguagem visual — textura, linha, plano, volume, cor —
organizados em diferentes formas de representacéo artistica.

2. Textura: tatil e grafica.

3. Linhas: reta, curva, quebrada, interrompida, longa, entre outros.

4. Plano: bidimensional (altura e largura).

5. Volume: tridimensional (altura, largura e comprimento).

6. Cor primaria, secundaria, quente, fria e neutra, monocromia, policromia, tom, escalas

cromaticas.
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7. Perspectiva e proporcao.

8. Materiais expressivos e técnicas variadas.

9. Elementos formais e sua representacdo simbdlica.
10. Transposicéo de planos.

11. Movimento visual.

12. Semelhancas e contrastes.

Area de Artes Ciclo | e Il = (1.9, 2.9 3.0, 4.0 5.° anos do Ensino Fundamental de

nove anos)

Critérios de Avaliacao

Artes Visuais

Verificar se o estudante em sua producao escrita, oral e visual:

1. Percebe a funcéo social das artes visuais.

2. Relaciona a producéao artistica visual com o contexto social em diferentes tempos e
espagos.

3. ldentifica a utilizacdo da linguagem visual no cotidiano.

4. Reconhece a producdo visual como patrimbénio cultural e sua importancia na
sociedade.

5. Reconhece e identifica a interferéncia cultural nas estruturas artisticas visuais.

6. Analisa a producdo artistica da humanidade, na busca da compreensdo dos seus
modos de producao, em diferentes perspectivas culturais.

7. Reconhece a importancia da conservacao e preservacao do patriménio cultural.

8. Reconhece e analisa a variedade de significados expressivos e de valor simbdlico

nas formas visuais e suas conexdes temporais, geograficas e culturais.
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9. Percebe as concepcbOes estéticas presentes nas diversas producdes visuais
(regional, nacional e internacional).

10. Percebe a si préprio como produtor, inserido em determinado tempo e espaco.

11. Reconhece e analisa as concepc¢des estéticas presentes nas diversas producdes
visuais (regionais, nacionais e internacionais).

12. Reconhece a si proprio como produtor, inserido em determinado tempo e espaco.
13. Analisa suas producdes e as dos colegas, considerando seu tempo e espaco.

14. Elabora critica pessoal sobre diferentes manifestacdes artisticas.

Compreensdo da producdo artistica visual, a partir da especificidade da

linguagem visual

1. Percebe forma e contetdo nas estruturas artisticas.

2. ldentifica os elementos formais da linguagem visual nas estruturas artisticas.

3. Identifica diferentes técnicas e materiais nas estruturas artisticas.

4. Experimenta diferentes possibilidades de uso dos elementos formais da linguagem
visual.

5. Representa suas idéias utilizando os elementos formais da linguagem visual.

6. Identifica forma e contetdo nas estruturas artisticas.

7. Experimenta diferentes possibilidades de uso dos elementos formais da linguagem
visual, na perspectiva da fungéo simbolica.

8. Representa suas idéias atribuindo funcdo simbodlica aos elementos formais da
linguagem visual, ultrapassando o carater da experimentacao.

9. Identifica a funcdo simbdlica dos elementos formais da linguagem visual nas
estruturas artisticas.

10. Analisa a utilizacdo da linguagem visual no cotidiano, percebendo as inter-relagdes
dos elementos formais em diferentes modalidades (vitrines, meios televisivos, cinema,
roupas e espacos).

11. Percebe os elementos visuais presentes na configuracdo do meio ambiente

construido.
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12. Desenvolve a percepcédo visual através da leitura de diferentes tipos de imagem
(fotografia, publicidade, histérias em quadrinhos, imagens midiaticas, etc.).

13. Cria formas de expresséo visual utilizando os elementos proprios da linguagem.

14. Reconhece e analisa os elementos visuais presentes na configuragdo do meio
ambiente construido.

15. Desenvolve formas de representacdo pessoal, com liberdade, imprimindo sua
marca pessoal através da utilizacdo de diferentes técnicas, procedimentos e dos
elementos formais da linguagem visual.

16. Analisa suas producdes e as dos colegas, na perspectiva dos elementos formais,
técnicas e procedimentos.

17. Desenvolve a percepcéo visual através da leitura de diferentes tipos de imagem
(videoclipe, instalagdo, publicidade, holograma, entre outros).

Area de Artes Ciclo I e Il = (1.2, 2.2, 3.2, 4° 5° anos do Ensino Fundamental de

nove anos)

Objetivos

Musica

Compreensao da musica como produto cultural, social e histoérico.

1. Perceber a funcéo social da musica.
2. Relacionar a producdo musical com o contexto social, em diferentes tempos e
espagos.

3. Identificar a utilizagdo da linguagem musical no cotidiano.
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4. Reconhecer a producdo musical como patriménio cultural e a sua importancia na
sociedade.

5. Reconhecer e identificar a interferéncia cultural na organizacado da obra musical, em
diferentes tempos e contextos.

6. Analisar a producdo musical da humanidade, na busca da compreensdo dos seus
modos de producado, em diferentes perspectivas histéricas e culturais.

7. Reconhecer a si proprio como produtor, inserido em determinado tempo e espaco.

8. Analisar suas producdes e as dos colegas, considerando seu tempo e espaco.

9. Elaborar critica pessoal sobre os diferentes modos de producdo musical, em
diferentes contextos socio -culturais.

10. Elaborar critica pessoal sobre aspectos estéticos das diferentes manifestacées
musicais.

11. Comparar as producdes musicais da humanidade, na busca da compreensdo das

interpenetraces que se dao entre elas.

Compreensdo da producdo artistica a partir da especificidade da linguagem

musical.

1. Identificar e registrar graficamente os elementos do som e da musica.
2. ldentificar diferentes técnicas e materiais nas estruturas musicais.
3. Experimentar diferentes possibilidades de uso dos elementos formais da linguagem
musical.
. Interpretar: cantar, tocar e movimentar-se.

. Representar idéias utilizando os elementos formais da linguagem musical.

. Identificar diferentes técnicas e materiais na obra musical.

4

5

6. Perceber e identificar diferentes formas musicais.

7

8. Identificar a fung&o simbolica dos elementos do som e da musica.
9

. Experimentar diferentes possibilidades de uso dos elementos formais da linguagem

musical, na perspectiva da funcdo simbdlica.
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10. Representar suas idéias utilizando a funcdo simbdlica dos elementos da linguagem
musical, ultrapassando o carater da experimentacao.

11. Registrar graficamente suas idéias e representa¢cées musicais.

12. Analisar a utilizagdo dos elementos sonoros e da musica, percebendo sua inter-
relacdo em diferentes produc¢des musicais.

13. Desenvolver formas de representacdo pessoal, com liberdade, imprimindo sua
marca pessoal através da utilizacdo de diferentes técnicas, procedimentos e dos
elementos formais da linguagem musical.

14. Analisar suas producdes e as dos colegas, na perspectiva dos elementos formais,
técnicas e procedimentos.

15. Interpretar musicas de diferentes tempos e espacos, vocalmente ou com
instrumentos, individualmente ou em grupo.

16. Criar formas de registro sonoro e de registro de suas préprias criacdes sonoras.

17. Ler registros graficos dos elementos sonoros e musicais de suas producdes e de

outros.

Area de Artes Ciclo | e Il = (1.%, 2.0, 3.2, 4°, 5° anos do Ensino Fundamental de

nove anos)

Conteudos

Musica

1. Ritos e cotidiano (brincadeiras, jogos e parlendas), tecnologias, industria cultural,
midia; jingles, videoclipes, propaganda, cinema, industria cultural.

2. A musica de diferentes épocas, culturas e etnias.

3. Obras, compositores, intérpretes, géneros e estilos musicais.

4. Funcao social da musica.
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5. Arte local: popular e erudita — muasicos paranaenses e curitibanos, musica de
tradicao.

6. Cultura oriental: chineses, indianos, japoneses, arabes, etc.

7. Cultura ocidental: renascimento, barroco, classicismo, impressionismo e modernismo,
musica eletrbnica, etc.

8. Tendéncias populares da mauasica brasileira: modinha, marchinha, choro, samba,
bossa-nova, jovem guarda, tropicalismo, rock, reggae, rap, muasica eletrbnica, musica
de raiz, musica de tradicao, etc.

9. Cultura ocidental: rock-and-roll, pop, rap, heavy metal, tecnopop, blue, jazz, etc.

10. Mdsica erudita brasileira.

Compreensao da producdo artistica a partir da especificidade da linguagem

musical.

1. Elementos sonoros: timbre, altura, duracéo, intensidade

2. Elementos da masica: instrumentacao, melodia, ritmo, dinamica.
3. Percepcéo sonora .

4. Percepcédo musical.

5. Relagéo grafia/som

6. Registro grafico dos elementos.

7. Masica instrumental.

8. Mdusica vocal.

9. Utilizagdo da voz: técnica e higiene vocal.

Area de Artes Ciclo | e Il = (1., 2.0, 3.2, 4° 5° anos do Ensino Fundamental de
nove anos)

Critérios de Avaliacao
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Musica

Verificar se o estudante em suas produc¢des escritas, orais e sonoras!(]

1. Percebe a funcéo social da musica.

2. Relaciona a producdo musical com o contexto social, em diferentes tempos e
espacos.

3. ldentifica a utilizacdo da linguagem musical no cotidiano.

4. Reconhece a producdo musical como patriménio cultural e sua importancia na
sociedade.

5. Reconhece e identifica a interferéncia cultural na organizacdo da obra musical, em
diferentes tempos e contextos.

6. Analisa a producdo musical da humanidade, na busca da compreensdo dos seus
modos de producao, em diferentes perspectivas histéricas e culturais.

7. Reconhece a si proprio como produtor, inserido em determinado tempo e espaco.

8. Analisa suas producdes e as dos colegas, considerando seu tempo e espaco.

9. Elabora critica pessoal sobre os diferentes modos de producdo musical, em
diferentes contextos socio-culturais.

10. Elabora critica pessoal sobre aspectos estéticos das diferentes manifestacfes
musicais.

11. Compara as produgdes musicais da humanidade, na busca da compreensao das

interpenetracdes que se dao entre elas.

Compreensdo da producdo artistica a partir da especificidade da linguagem

musical.

1. Identifica e registra graficamente os elementos do som e da musica.
2. ldentifica diferentes técnicas e materiais nas estruturas musicais.
3. Experimenta diferentes possibilidades de uso dos elementos formais da linguagem

musical.
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. Interpreta: canta, toca e movimenta-se.

. Representa idéias utilizando os elementos formais da linguagem musical.

4

5

6. Percebe e identifica diferentes formas musicais.

7. Identifica diferentes técnicas e materiais na obra musical.

8. ldentifica a funcéo simbdlica dos elementos do som e da musica.

9. Experimenta diferentes possibilidades de uso dos elementos formais da linguagem
musical, na perspectiva da funcéo simbdlica.

10. Representa suas idéias utilizando a fungcéo simbdlica dos elementos da linguagem
musical, ultrapassando o carater da experimentacao.

11. Registra graficamente suas idéias e representacdes musicais.

12. Analisa a utilizacdo dos elementos sonoros e da musica, percebendo sua inter-
relacdo em diferentes produc¢des musicais.

13. Desenvolve formas de representacao pessoal com liberdade, imprimindo sua marca
pessoal através da utilizacdo de diferentes técnicas, procedimentos e dos elementos
formais da linguagem musical.

14. Analisa suas producdes e as dos colegas, na perspectiva dos elementos formais,
técnicas e procedimentos.

15. Interpreta musicas de diferentes tempos e espacos, vocalmente ou com
instrumentos, individualmente ou em grupo.

16. Cria formas de registro sonoro e de registro de suas proprias criagdes sonoras.

17. Lé registros graficos dos elementos sonoros e musicais das suas producdes e das

de outros.

Area de Artes Ciclo I e Il = (1.2, 2.2, 3.2, 4° 5° anos do Ensino Fundamental de

nove anos)
Objetivos
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Teatro

Compreensao das artes cénicas como produto cultural, social e histérico.

1. Perceber a funcao social das artes cénicas.

2. Relacionar a producdo cénica com o contexto social, em diferentes tempos e
espacos.

3. Identificar a utilizacdo da linguagem cénica nas producdes teatrais, cinematogréaficas
e em meios televisivos.

4. Reconhecer e identificar a interferéncia cultural nas producdes teatrais.

5. Reconhecer a producao teatral da humanidade como patrimonio cultural e sua
importéancia na sociedade.

6. Analisar a producdo em artes cénicas da humanidade, na busca da compreensao
dos seus modos de producao, em diferentes perspectivas culturais.

7. Compreender e identificar as diferentes formas de construgéo das narrativas e estilos
(tragédia, comédia, drama, mitos, fabulas, entre outras).

8. Reconhecer a si préprio como produtor, inserido em determinado tempo e espaco.

9. Analisar as suas producdes e as dos colegas, considerando seu tempo e espaco.

10. Elaborar critica pessoal sobre diferentes manifestacdes artisticas: aspectos
estéticos e modos de producao.

11. Comparar as producdes do homem nas artes cénicas, na busca da compreenséo

das interpenetracdes que acontecem entre elas.

Compreensdo da producdo artistica cénica, a partir da especificidade da

linguagem cénica.

1. Perceber forma e conteldo nas estruturas teatrais.

2. ldentificar os elementos formais da linguagem cénica: texto, personagem,

caracterizagao, cenografia, iluminacao e sonoplastia nas estruturas teatrais.
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3. Experimentar diferentes possibilidades de representacdo cénica, a partir dos
elementos formais proprios da linguagem, através da expressdo corporal, expressao
vocal e jogos teatrais com variados estimulos.

4. Representar suas idéias utilizando os elementos formais da linguagem cénica.

5. Identificar forma e conteddo nas estruturas teatrais.

6. Reconhecer a funcdo simbdlica dos elementos formais utilizados em producfes
teatrais, cinematograficas e em meios televisivos.

7. Utilizar a expressao corporal e jogos teatrais como preparacao para a representagao
cénica.

8. Representar idéias atribuindo funcao simbdlica aos elementos formais da linguagem
cénica.

9. Reconhecer e experimentar diferentes formas de representacdo cénica: sombras,
formas animadas, mascaras, etc.

10. Realizar adaptacdes de textos literarios, de diferentes representacdes, como meios
televisivos, cinema, etc.

11. Analisar a utlizagdo dos elementos cénicos no cotidiano, percebendo as inter-
relacbes dos elementos formais em diferentes modalidades (performance, meios
televisivos e cinematograficos).

12. Analisar a funcéo simbdlica dos elementos formais utilizados em producdes teatrais,
cinematograficas e em meios televisivos.

13. Utilizar diferentes formas de representacdo cénica: sombras, formas animadas,
mascaras e outras.

14. Desenvolver formas de representacdo pessoal, com liberdade, imprimindo sua
marca pessoal através da utilizacdo de diferentes técnicas, procedimentos e dos
elementos formais das artes cénicas.

15. Analisar suas producdes e as dos colegas, na perspectiva dos elementos formais,

técnicas e procedimentos.

Area de Artes Ciclo | e Il = (1.2, 2.0, 3.2, 42, 5° anos do Ensino Fundamental de

nove anos)
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Conteudos

Teatro

1. Manifestacdes cénicas em diferentes épocas, culturas (ocidental, oriental e tribal) e
etnias.

2. Diferentes formas e técnicas utilizadas em representa¢cdes cénicas: teatro de formas
animadas, teatro de mascaras, improvisacao e outras.

3. Formas teatrais regionais, nacionais e internacionais.

4. Diferentes momentos da historia do teatro, dramaturgos, estilos, encenadores, e
cendgrafos.

5. Teatro de diferentes culturas: crencas, habitos, narrativas e visualidade.

6. Diferentes formas de construcdo e narrativas: tragédia, drama, comédia, farsa,
melodrama, teatro épico, circo, mitos, fabulas, etc.

7. Ritos, cotidiano, cultura da midia — teatro, cinema, telenovelas, telejornais, programas
de auditério e outros.

8. Diferentes tipos de obras literarias: mitos, classicos, literatura infantil, poesia, entre

outros.

Compreensdao da producdo artistica a partir da especificidade da linguagem

teatral.

1. Elementos formais préprios da linguagem cénica - texto, personagem,
caracterizacao, cenografia, iluminacao e sonoplastia.

2. Elementos formais e sua representacao simbolica.

3. Expresséo vocal, jogos, expressao corporal e performances.

4. Diferentes formas de representagdo cénica: sombras, formas animadas, mascaras e

outras.
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Area de Artes Ciclo | e Il = (1.2, 2.0, 3.2, 4.°, 5.° anos do Ensino Fundamental de

nove anos)

Critérios de Avaliacao

Teatro

Verificar se o estudante em suas producdes escritas, orais e cénicas:

1. Percebe a funcéo social das artes cénicas.

2. Relaciona a producdo cénica com o contexto social, em diferentes tempos e
espagos.

3. Identifica a utilizacdo da linguagem cénica nas producfes teatrais, cinematograficas
e em meios televisivos.

4. Reconhece e identifica a interferéncia cultural nas producdes teatrais.

5. Reconhece a producdo teatral da humanidade como patrimoénio cultural e sua
importancia na sociedade.

6. Analisa a producdo artistica da humanidade, na busca da compreensdo dos seus
modos producao, em diferentes perspectivas culturais.

7. Compreende e identifica as diferentes formas de construgéo das narrativas e estilos
(tragédia, comédia, drama, mitos, fabulas, entre outros).

8. Reconhece a si proprio como produtor, inserido em determinado tempo e espaco.

9. Analisa suas producdes e as dos colegas, considerando seu tempo e espaco.

10. Elabora critica pessoal sobre diferentes manifestacdes artisticas: aspectos estéticos
e modos de produgéo.

11. Compara as producbes do homem nas artes cénicas, na busca da compreensao

das interpenetracdes que acontecem entre elas.
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Compreensdo da producdo artistica a partir da especificidade da linguagem

teatral.

1. Percebe forma e conteudo nas estruturas teatrais.

2. ldentifica, nas estruturas teatrais, os elementos formais da linguagem cénica: texto,
personagem, caracterizacdo, cenografia, iluminacéo e sonoplastia .

3. Experimenta diferentes possibilidades de representacdo cénica a partir dos
elementos formais proprios da linguagem, através da expressdo corporal, expressao
vocal e jogos teatrais, com variados estimulos.

4. Representa suas idéias utilizando os elementos formais da linguagem cénica.

5. Identifica forma e contetdo nas estruturas teatrais.

6. Reconhece a funcdo simbdlica dos elementos formais utilizados em producdes
teatrais, cinematograficas e em meios televisivos.

7. Utiliza a expressédo corporal e jogos teatrais como preparacdo para a representacao
cénica.

8. Representa idéias atribuindo funcéo simbdlica aos elementos formais da linguagem
cénica.

9. Reconhece e experimenta diferentes formas de representacdo cénica: sombras,
formas animadas, mascaras, etc.

10. Realiza adaptacdes de textos literarios, diferentes representacdes, como meios
televisivos, cinema, etc.

11. Analisa a utilizacdo das artes cénicas no cotidiano, percebendo as inter-relages
dos elementos formais em diferentes modalidades (performance, meios televisivos e
cinematograficos).

12. Analisa a fungéo simbdlica dos elementos formais utilizados em producdes teatrais,
cinematograficas e em meios televisivos.

13. Utiliza diferentes formas de representacdo cénica: sombras, formas animadas,
mascaras e outras.

14. Desenvolve formas de representacdo pessoal, com liberdade, imprimindo sua
marca pessoal através da utilizacdo de diferentes técnicas, procedimentos e dos

elementos formais das artes cénicas.
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15. Analisa suas producdes e as dos colegas, na perspectiva dos elementos formais,

técnicas e procedimentos.

Area de Artes Ciclo | e Il = (1.2, 2.0, 3.2, 4.°, 5° anos do Ensino Fundamental de

nove anos)

Objetivos

Danca

Compreensao da danca como produto cultural, social e histérico.

1. Perceber a funcao social da danca.

2. Relacionar a producdo artistica de danca com o contexto social, em diferentes
tempos e espagos.

3. Identificar a utilizacdo da danca no cotidiano (festas populares, ritos e midia).

4. Reconhecer e identificar a interferéncia cultural na danca.

5. Analisar a produgéo artistica da humanidade, na busca da compreensédo dos seus
modos de producao, em diferentes perspectivas culturais.

6. Perceber o papel do corpo na danca.

7. Reconhecer a si préprio como produtor, inserido em determinado tempo e espaco.

8. Analisar suas producdes e as dos colegas, considerando seu tempo e espaco.

9. Elaborar critica pessoal sobre diferentes manifestaces artisticas, na perspectiva dos
seus modos de producéo.

10. Refletir sobre o papel do corpo na danca.
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Compreensao da danca, a partir da especificidade da linguagem.

1. Adquirir consciéncia corporal: das partes do corpo e dinamicas do movimento.

2. Perceber a forma e o conteddo em diferentes composi¢cfes de danca.

3. ldentificar, nas estruturas artisticas, as qualidades dos elementos estruturais da
danca — peso, fluéncia, espaco e tempo.

4. Experimentar diferentes possibilidades de movimentagcéao do corpo.

5. Experimentar as possibilidades de uso das raizes de habilidades motoras na
construcdo do movimento.

6. Experimentar diferentes possibilidades de uso dos elementos estruturais da danca, a
partir de suas qualidades de movimento.

7. Representar suas idéias utilizando as raizes de habilidades motoras e as qualidades
de movimento da danca: composicao coreogréfica.

8. Improvisar utilizando as possibilidades de uso das raizes de habilidades motoras na
construcdo do movimento, com e sem estimulo.

9. Improvisar utilizando diferentes possibilidades de uso dos elementos estruturais da
danca, a partir de suas qualidades de movimento, com e sem estimulo.

10. Analisar a utilizacdo da danca no cotidiano, percebendo as inter-relacdes dos
elementos formais em diferentes modalidades (meios televisivos, na comunidade, etc).
11. Representar suas idéias atribuindo fungdo simbdlica aos elementos estruturais da
danca e suas qualidades de movimento.

12. Desenvolver formas de representacdao pessoal, com liberdade, imprimindo sua
marca pessoal através da utilizacdo de diferentes técnicas, de procedimentos e dos
elementos formais da linguagem da danca.

13. Analisar e elaborar critica de suas producdes e as de outros, na perspectiva dos

elementos formais, técnicas e procedimentos.

Area de Artes Ciclo | e Il = (1.2, 2.0, 3.2, 4° 5° anos do Ensino Fundamental de

nove anos)
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Conteudos

Danca

1. Aspectos culturais, sociais e historicos das diferentes formas de danca: erudita,
popular, folclérica, antiga e contemporanea.

. A danca em diferentes culturas: representacdo simbolica.

. Diferentes repertorios — erudito e popular.

. Ritos, cotidiano e cultura local.

. Folclore.

. Diferentes culturas tribais.

. Cultura oriental e cultura ocidental: diferentes géneros e estilos.

o N o 00 A WD

. Cultura nacional: danca brasileira — grupos de danca, coredgrafos e dancarinos, em
diferentes épocas e regides.
9. Cultura oriental e cultura ocidental: grupos de danca, coredgrafos e dancarinos, em
diferentes épocas e regioes.

Compreensado da producdo artistica a partir da especificidade da linguagem da

danca.

1. Elementos estruturais da danga e suas qualidades de movimento: peso, fluéncia,
espaco e tempo.

2. Raizes de habilidades motoras: articulares, giros, saltos, rolamentos e quedas.

Area de Artes Ciclo | e Il = (1., 2.0, 3.2, 4° 5° anos do Ensino Fundamental de

nove anos)

Critérios de Avaliacao
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Danca

Verificar se o estudante, por meio da palavra, do uso do corpo e em composi¢coes de

danca:

1. Percebe a funcéo social da danca.

2. Relaciona a producéo artistica de danga com o contexto social, em diferentes tempos
e espacos.

3. Identifica a utilizacdo da danca no cotidiano (festas populares, ritos e midia).

4. Reconhece e identifica a interferéncia cultural na danca.

5. Analisa a producéo artistica da humanidade, na busca da compreensdo dos seus
modos de producao, em diferentes perspectivas culturais.

6. Percebe o papel do corpo na danca.

7. Reconhece a si proprio como produtor, inserido em determinado tempo e espaco.

8. Analisa suas producdes e as dos colegas, considerando seu tempo e espaco.

9. Elabora critica pessoal sobre diferentes manifestacdes artisticas.

10. Reflete sobre o papel do corpo na danca.

Compreensao da producdo artistica a partir da especificidade da linguagem da

danca.

1. Manifesta sua consciéncia corporal através da danca.

2. Percebe forma e conteudo em diferentes composi¢cdes de danca.

3. Identifica, nas estruturas artisticas, as qualidades dos elementos estruturais da danca
— peso, fluéncia, espaco e tempo.

4. Experimenta diferentes possibilidades de movimentagao do corpo.

5. Experimenta as possibilidades de uso das raizes de habilidades motoras na
construcdo do movimento.

6. Experimenta diferentes possibilidades de uso dos elementos estruturais da dancga, a
partir de suas qualidades de movimento.
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7. Representa suas idéias utilizando as raizes de habilidades motoras e as qualidades
de movimento da danca: composicao coreogréfica.

8. Improvisa utilizando as possibilidades de uso das raizes de habilidades motoras na
construgdo do movimento, com e sem estimulo.

9. Improvisa utilizando diferentes possibilidades de uso dos elementos estruturais da
danca, a partir de suas qualidades de movimento, com e sem estimulo.

10. Analisa a utilizagdo da danca no cotidiano, percebendo as inter-relagcdes dos
elementos formais em diferentes modalidades (meios televisivos, na comunidade, etc).
11. Representa suas idéias atribuindo funcdo simbdlica aos elementos estruturais da
danca e suas qualidades de movimento.

12. Desenvolve formas de representacao pessoal com liberdade, imprimindo sua marca
pessoal através da utilizacdo de diferentes técnicas, procedimentos e dos elementos
formais da linguagem danca.

13. Analisa e elabora critica de suas producdes e das de outros, na perspectiva dos

elementos formais, técnicas e procedimentos.

GEOGRAFIA

Fundamentos tedrico-metodolégicos para a area de Geografia A Geografia
estuda a dinamica da sociedade e a da natureza, assim como as relacdes entre elas. A
dindmica da sociedade compreende as relagcbes econdmicas, politicas e culturais
estabelecidas entre os seres humanos. E a dindmica da natureza compreende as
relacdes estabelecidas entre os elementos naturais: 4gua, ar, solo, vegetacédo e relevo.
Essas relagdes culminam nos diferentes fendémenos fisicos (vulcanicos, climéaticos e
sismicos).

A natureza possui uma dinamica propria, caracterizada pela instabilidade, que
pode ser facilmente percebida nas variagbes do tempo meteoroldgico, na alternancia do
dia com a noite e na alternancia das estacdes do ano.

Da relacédo entre as dinamicas da sociedade e da natureza resulta o objeto de
estudo da Geografia: o espaco geografico. Por espaco geogréfico entende-se o espaco
produzido, transformado e organizado pela agdo humana, de forma direta ou indireta. A
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énfase do ensino recai sobre a investigacdo de como a sociedade ocupa, organiza e
transforma o lugar onde vive em espaco geografico.

Para que ocorra a compreensao do espaco geografico, trabalha-se com os eixos
sociedade, espaco e natureza, assim como com as representacdes da vida dos
estudantes, inter-relacionando conteudos escolares e conhecimentos do cotidiano.

Entende-se o ensino da Geografia como educagdo para a consciéncia do
espaco, compreendido nas suas dinamicidades. E fundamental a utilizagdo de recursos
didaticos (imagens, filmes, mdusicas, textos diversos, aulas de campo, mapas,
magquetes) que possibilitem o desvelamento da realidade e dos discursos sobre ela.

A construcdo da nocdo de espaco pelo estudante ocorre gradativamente e
pressupde o trabalho com as relacdes topoldgicas, projetivas e euclidianas, que
perpassam todos os contetdos de Geografia e sdo essenciais para a compreensao dos
mapas e de outras formas de representacdo do espaco.

As relacdes topoldgicas sdo as primeiras nocfes espaciais que a crianca
estabelece; A compreensdo dessas noc¢Oes ocorre quando a crianga consegue
estabelecer relagbes entre os elementos observados no espago e reproduzi-las no
desenho. Para que isso se efetive, o professor deve trabalhar os elementos do espaco
de forma exploratéria.

As relacdes projetivas envolvem o referencial do observador, ou seja, a
perspectiva. E a constatagdo de que a localizacdo de elementos fixos pode ser
diferente em relacdo a posi¢cao do observador, por exemplo, quando a crianga percorre
uma quadra da rua e percebe a ordem das edificacfes: farmacia, acougue, revistaria,
escola. Na volta do percurso, essas edificacbes aparecerdao na ordem inversa, embora
nao tenham mudado de lugar: escola, revistaria, acougue e farmacia.

As relacdes euclidianas sdo fundamentadas na nocdo de distancia. Por meio
delas, pode-se localizar um elemento do espaco em relacdo a outro, desde que se
considere um sistema de medidas padrao (medidas de comprimento e largura na
construcéo dos espacos).

Pressupdem a utilizacdo de referenciais abstratos dos sistemas de coordenadas,

tais como: distancia, comprimento e superficie.
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A sistematizacdo da nocdo de espaco acontece em trés niveis de compreensao:
do vivido, do percebido e do concebido simultaneamente. O espaco vivido € o espaco
fisico vivenciado por meio do movimento e do deslocamento. E o espaco do cotidiano,
onde o individuo estabelece relagbes topoldgicas elementares, tais como:

- relagdes de vizinhanca: perto, longe;

- relacbes de separacao: junto, separado;
- relagdes de sucessao: antes, depois;

- relagdes de inclusao: fora, dentro.

Para iniciar o trabalho com o espaco vivido, utilizam-se referéncias locais, tais
como a escola, a rua da escola, o entorno da escola, o bairro, sempre estabelecendo e
ampliando relacdes com o geral, aqui entendido como outros espacos.

O espaco percebido € aquele que néo precisa ser experenciado fisicamente. O
individuo estabelece relacdes entre espacos e objetos, utilizando as no¢des topoldgicas
e projetivas. E quando ocorre a descentracéo, processo pelo qual o individuo consegue
alterar gradativamente o ponto de referéncia de si proprio para outras pessoas e outros
objetos.

Outro importante conceito espacial é o de reversibilidade, que € a capacidade de
considerar outros referenciais para localizar objetos e lugares. E a capacidade de
perceber, por exemplo, que o Estado do Parana esta localizado ao sul do Estado de
Séo Paulo e ao norte do Estado de Santa Catarina. Nesse caso, o referencial ndo é o
préoprio corpo do individuo, mas sim as dire¢Oes cardeais (ALMEIDA, 1989).

O espaco concebido é aquele em que sdo estabelecidas conexdes que
favorecem a percepcéo das relacdes euclidianas. E quando o estudante consegue ler e
compreender um mapa, sem precisa percorrer ou conhecer o espago representado.
Traduz-se também na capacidade de tracar um mapa mental, representando o percurso
de um local ao outro, comumente utilizado por pessoas para explicar enderegos ou por
motoristas quando se deslocam no transito.

Sdo instrumentais basicos do saber geografico os conteudos/conceitos:
localizac&do, orientacdo, distribuicdo e representacdo dos fenbmenos socionaturais,

paisagem, lugar, regido, limite, territério, nacdo e fronteira, além da alfabetizacéo
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cartografica, que instrumentaliza o estudante para ser, em primeira instancia, mapeador
ativo (alguém que constréi seus mapas) e, a partir dai, leitor de mapas oficiais.

Fica claro, assim, que a Geografia caracteriza-se pelo estudo da organizacao do
espaco geografico, que se manifesta aparentemente através da paisagem, entendida
como realidade fisica vista e sentida pelo ser humano.

A paisagem é referéncia para o conhecimento do espaco geografico por ser o
dado da realidade que as pessoas percebem.

Constitui um conjunto de elementos da natureza (relevo, vegetacédo, hidrografia,
etc.) e de elementos culturais criados pela sociedade (edificacdes, vias de circulacao,
represas, etc.). A paisagem esta sempre em mudanca, € uma espécie de marca da
histéria do fazer humano, do movimento da sociedade, e, segundo SANTOS (1986, p.
5) “é a acumulacéo desigual de tempos”. Portanto, compreender a paisagem implica
ultrapassar o seu concreto aparente para chegar ao conhecimento das relacfes sociais
que a construiram.

Portanto, o trabalho com os conteldos geograficos reveste-se de grande valor
social na medida em que contribui para a constru¢cdo de conhecimentos que permitem
tratar questdes relacionadas a ocupacado e a gestdo do espaco em diferentes niveis,
com maior consciéncia das peculiaridades existentes, bem como com maior
responsabilidade no trato de tais questdes.

A Geografia exerce, na verdade, papel decisivo na formacédo do individuo para o
exercicio da cidadania. Ler e pensar o mundo, compreendendo que o ser humano e o0s
demais elementos da natureza constituem, de maneira integrada, o espago socialmente
construido, transformado e organizado, € o papel da Geografia na constituicdo do saber
escolar.

Temos que nos permitir o didlogo e se exercitar a reflexdo sobre o conhecimento
e as praticas sociais.

A seguir, serdo apresentados 0s objetivos, os conteldos e o0s critérios de

avaliacdo considerados basicos para a formacdo em Geografia no Ensino Fundamental.
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Area de Geografia Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.2, 2.° e 3.° anos do

Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

Objetivos

1. Sistematizar a nocdo espacial, percebendo a proporcao, distancia e direcdo dos
objetos, por meio da observacado, representacdo e localizacdo destes em diferentes
espacos.

2. Utilizar as categorias espaciais (topoldgicas, projetivas e euclidianas) para construir
representacdes (tridimensionais e bidimensionais) legendadas dos diferentes espacos
conhecidos.

3. Reconhecer e utilizar os referenciais de localizagdo e orientacdo espacial para se
deslocar nos diferentes espacos.

4. Perceber que o espaco geografico € ocupado por varias sociedades, que se

organizam de formas diferenciadas e compdem o espaco global.

Conteudos

- Observacao de objetos em relacdo a forma e ao tamanho(]

- Representacéo dos objetos nas visdes: frontal, vertical e obliqua.

- Localizacdo dos objetos no espaco: lateralidade (a direita de, a esquerda de);
anterioridade (em frente de, atras de); profundidade (longe, perto, em cima,
embaixo).

- Observacao da organizacédo dos espacos vividos.

- ldentificacdo das semelhancas e diferencas entre objetos do espaco a serem
representados.

- Reconhecimento da funcdo de cada objeto (para que servem?).
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- Representacdo de espacos conhecidos: sala de aula, comodos da casa,
utiizando medidas n&o convencionais (passos, palmos): Bidimensional
(representacao no plano — mapa);

- Tridimensional (maquete).

- Legenda.

- Localizacéo e orientacdo espacial.

- Referenciais espaciais: particulares (pontos de referéncia utilizados pelos alunos
no espaco vivido); locais (pontos de referéncia no bairro).

- Orientacao pelo Sol e pela bussola.

- Referenciais geograficos (direcGes cardeais: Norte, Sul, Leste, Oeste).

- O lugar de vivéncia: o entorno da escola.

- Paisagem do lugar de vivéncia.

- Elementos formadores da paisagem: elementos da natureza (naturais);
elementos construidos pelo ser humano (culturais).

- Os codigos criados pela sociedade para organizar o espaco: sinalizacdo de
transito: vertical e horizontal; placas de orientacdo (com nomes de ruas, pracas,
indicacao de direcdes, entre outros).

- Os diferentes lugares do bairro: tipos de moradia, casas comerciais, templos,
areas de lazer e cultura (parques, areas verdes, areas degradadas, escolas,
teatros, cinemas, bibliotecas, entre outros).

- Transformagcdo das paisagens: mudancas e permanéncias dos elementos
naturais e culturais da paisagem no processo de transformagao do espaco e os

efeitos da acdo antropica no processo de transformacéao.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

-  Compreende e utiliza as categorias espaciais (longe, perto, direita, esquerda,

frente, atrds, em cima, embaixo) ao construir e interpretar representacfes de
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espacos do cotidiano (espaco vivido), percebendo as diferencas entre as formas
dos objetos.

Compreende e utiliza as categorias espaciais (longe, perto, direita, esquerda,
frente, atrds, em cima, embaixo) ao construir e interpretar representacées de
espacos do cotidiano (espaco vivido), percebendo as diferencas entre as formas
dos objetos.

Reconhece e utiliza, no cotidiano, os referenciais espaciais de orientacao,
distancia e localizacdo, fazendo uso do préprio corpo como referencial para
localizar objetos nos diferentes espacos. ][]

Utiliza adequadamente os procedimentos de observacdo, pesquisa e
interpretacdo como instrumentos basicos para a leitura critica do espaco, por
meio da identificacdo das relagbes que nele se estabelecem.

Area de Geografia Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental

de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

Objetivos

1. Ler, interpretar e construir representacbes, como mapas (tanto os confeccionados

pelo estudante como os oficiais), graficos e plantas simples, utilizando elementos da

linguagem cartografica.

2. Perceber que as referéncias universais de localizacdo — N, S, E, O, NE, SE, NO, SO

— sao imprescindiveis para a circulacdo e o conhecimento do espaco geogréfico,

situando os elementos formadores das paisagens — humanos e fisicos — nos espacos

vivido, percebido e concebido.
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3. Compreender que as sociedades sao multiculturais, formadas por grupos de
diferentes etnias, identificando as diversas constru¢des dos espacos que materializam a
cultura dos povos que 0s constroem, num processo continuo.

4. Construir os conceitos de urbano e rural, identificando as atividades desenvolvidas
em cada espaco e suas caracteristicas.

5. Identificar, localizar e conceituar os fendmenos naturais, compreendendo a dinamica

da natureza e a interdependéncia entre relevo, clima, vegetacéo e hidrografia.

Conteudos

- Diferentes formas de representacdo do espaco: tridimensional; bidimensional.

- Elementos do mapa: titulo; orientacéo; escala; legenda.

- Convencdes cartogréficas: sistema de cores.

- Gréficos envolvendo representacdo de: distribuicdo de elementos e fenbmenos
naturais e culturais; séries cronologicas ou temporais; deslocamento ou fluxos de
pessoas e bens de consumo no espago e no tempo.

- Representacédo na visao obliqua e vertical.

- Orientacdo pelo Sol e pela bussola e localizacédo: pontos de referéncia (cardeais
e colaterais).

- Espacos de referéncia: Parana e Brasil

- Populagédo: numero de habitantes; populacdo absoluta; densidade demogréfica;
movimentos populacionais (migragao, emigracao, imigracao).

- Formacéo cultural e a configuragcdo do espaco: as contribuicdes das diferentes
etnias nos diferentes espacos; formagéao do territério paranaense e brasileiro.

- Organizagcdo dos espacos do municipio, do estado, do pais e a relacdo entre
eles.

- Espaco rural, espaco urbano, areas de transicdo e a interdependéncia entre

campo e cidade;
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- Atividades produtivas nos diferentes espacos e nos setores primario, secundario
e terciario;

- Areas de producdo agropecuaria; industria; comércio, prestagido de servigos;
turismo;

- Comunicagéo e transportes.

- Elementos da natureza, preservacdo e conservacao: ar (tempo atmosférico);
agua (hidrografia, distribuicdo e utilizacdo das aguas);

- Solo (relevo, distribuicéo); vegetacao (tipos de formacdes vegetais).

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Produz e |Ié mapas simples, graficos, maquetes e pequenos roteiros, utilizando
as convencdes cartograficas, no¢cbes de direcdo, distancia, proporcao, limites e
sistema de cores.

- Utiliza o proprio corpo e o Sol como referéncias para identificar posicoes
ocupadas pelos elementos no espaco, utilizando a lateralidade e considerando o
movimento aparente do Sol como referéncia para a orientacao.

- Utiliza os conceitos de migracdo, imigracdo e emigracdo, relacionando-os as
diferentes caracteristicas dos espacos de Curitiba, Parana e Brasil; entendendo
gue estes revelam e/ou materializam a forma de viver dos povos que 0s
constituiram.

- ldentifica os espacos urbano e rural, reconhecendo que suas configuracdes
resultam da forma como os seres humanos estabelecem relagdes entre si e com
a natureza.

- Reconhece as areas de transicéo identificando-as como espacos entre campo e
cidade.

- ldentifica as atividades primarias do espaco rural nomeando os tipos de
producdo da agricultura e pecuaria.
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- Compreende que, no espaco urbano, sdo desenvolvidos os setores secundario e
terciario, reconhecendo as atividades neles desenvolvidas, como: industria,
turismo, comércio e prestacao de servigos.

- Compreende a inter-relagdo entre os elementos formadores da paisagem,

estabelecendo relagbes entre eles e a acao antropica.

ENSINO RELIGIOSO

Fundamentos tedrico-metodologicos para o Ensino Religioso. Em nosso pais,
desde a época da colonizacédo até por volta da década de 70, o Ensino Religioso teve
carater catequético, perdurando uma concepc¢do evangelizadora, cuja finalidade era a
de fazer seguidores para a Igreja Catélica Apostolica Romana.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 5.692/71, o
Ensino Religioso passou a centrar-se no desenvolvimento da religiosidade do
estudante. Nesse ambito, apresentava como conteddo os valores humanos voltados
para uma vivéncia ética, sem se ater a qualquer forma de doutrinacdo. A metodologia
aplicada nessa concepcéo objetivava o questionamento sobre a realidade do estudante
e possiveis mudancas de atitudes constituidas pelo ver, julgar, agir e celebrar.

A Lei n.° 9.475/97, que apresenta uma nova redacao para o art. 33 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN - 9394/96), aponta novos avangos e
perspectivas para o Ensino Religioso no ambito escolar: ressalta a importancia de se
assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, veda qualquer forma de
proselitismo e assegura ao estudante, como cidaddo, o direito de ter acesso ao
conhecimento sobre o fendmeno religioso. A escola publica ndo pode se eximir dessa
responsabilidade, porém ndo pode abrir espaco para doutrinagéo, evangelizacdo ou
catequese nem impor aos estudantes praticas religiosas desta ou daquela igreja ou
religido.

As orientacoes para a adeséo a alguma crenca religiosa sao responsabilidade da
familia e das comunidades de fé. Os proprios professores é que devem assumir a

tarefa. E facultativa a freqiiéncia as aulas do Ensino Religioso, mas obrigatéria a oferta
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por parte da escola no horario normal, cabendo ao estudante fazer a opcado de
frequéncia no ato da matricula. O Ensino Religioso, como area do conhecimento e parte
integrante da Base Nacional Comum, conforme a Resoluc&o n.° 2 de 7 de abril de 1998
da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, deve ser
trabalhado sistematicamente, articulado as demais éareas, no horario normal das

escolas.

Objeto de Estudo

O Ensino Religioso, como area do conhecimento, é diferente de “aula de
religido”, ou catequese, ou da escola biblica, ou ainda de qualquer modelo de
doutrinacao, ndo pressupondo a adesdo e muito menos o proselitismo ou a propagacéao
de determinada crencga religiosa.

Sua especificidade é a decodificacdo ou a andlise das manifestacbes do
sagrado, possibilitando ao estudante o conhecimento e a compreensdo do fenébmeno
religioso como fato cultural e social, bem como uma visdo global de mundo e de
pessoa, promovendo, assim, o respeito as diferencas no convivio social.

O objeto de estudo do Ensino Religioso é o fendmeno religioso que compreende
o conjunto das diferentes manifestacdes do sagrado no ambito individual e coletivo.

Esse fendbmeno acontece no universo de uma cultura, € influenciado por ela e,

consequentemente, também a influencia.

O Conhecimento Religioso

As tradicdes religiosas e misticas sao fatos culturais e sociais que oferecem um
vasto campo de investigacdo, permitindo ampliar a visdo de mundo, compreender as
manifestacdes do sagrado, enquanto transcendente/imanente, valorizar o conhecimento
religioso como patriménio da humanidade, construido ao longo da histéria de maneira

bastante peculiar, em diferentes contextos geograficos e culturais.
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O conhecimento religioso é o conjunto das respostas sistematizadas as questdes
fundamentais da vida humana. A construcdo e a socializacdo desse conhecimento na
escola devem promover uma abertura ao dialogo inter-religioso, na perspectiva dos
valores comuns a todas as tradi¢cdes, tendo por base a alteridade e o direito a liberdade
de consciéncia e opcéao religiosa. O Ensino Religioso deve ser entendido como um
processo interativo entre professores e estudantes, na busca da realizacdo destes
como seres humanos, reconhecidos e respeitados como cidadaos inseridos numa

realidade plural, marcada pelas diferencas.

Metodologia e Tratamento Didatico dos Conteudos

A metodologia do Ensino Religioso deve contemplar a analise de diferentes
relagdes entre fenbmenos, num “fazer pedagogico” dinadmico, permitindo a interagéo e o
dialogo no processo de construcdo e socializacdo do conhecimento, de maneira que
professor e estudante juntos possam (re)significar o conhecimento.Sugerimos como
momentos metodoldgicos, uma problematizacao inicial para introduzir o assunto a ser
estudado e a observacédo — reflexdo — informacéo, na sequéncia.

Desse modo, busca-se decodificar e analisar 0s elementos basicos que
compdem o fendbmeno religioso, enfocando os contetdos em uma rede de relacdes, de
forma progressiva, propiciando ao estudante a ampliagdo de sua visdo de mundo, 0
exercicio do dialogo inter-religioso e a valorizacdo das diferentes expressdes religiosas
e misticas, a partir do seu contexto sécio-cultural.

O Ensino Religioso sera organizados a partir do eixo manifestacbes do
sagrado.

Esse eixo integra um amplo conjunto de conteudos, alguns dos quais sao
explicitados a seguir.

Alteridade — Alteridade é o estado ou a qualidade daquilo que é “outro” ou

diferente. Alteridade significa reconhecer o “outro”.
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Ethos — Palavra de origem grega que significa carater. “E a forma interior da
moral humana em que se realiza o préprio sentido do ser.

Tradicdes religiosas, misticas e filos6ficas — Esse conteudo aborda as
diferentes tradi¢cdes, analisando seu papel, origem histérica, mudancas evolutivas no
decorrer dos tempos, estrutura hierarquica, acao social, modo de ser, pensar e agir das
pessoas, bem como a possibilidade de dialogo inter-religioso.

Textos Sagrados — Para que os ensinamentos de uma religido se perpetuem,
faz-se necesséario que sejam transmitidos as novas geracdes, na forma oral, escrita e
pictdrica, entre outros modos. Nos textos sagrados, pela revelacdo, o sagrado se faz
conhecer aos seres humanos, transmitindo-lhes regras, mostrando sua vontade e seus
misteérios.

Simbolos Religiosos — Os simbolos religiosos séo linguagens que comunicam
idéias do ambito do sagrado. Tém também valor evocativo, magico e mistico.

Espiritualidades — As espiritualidades sdo métodos ou praticas que permitem
aos adeptos uma relacéo imediata com o sagrado.

Ritos e Rituais — o rito se refere a uma técnica magica ou religiosa que visa
controlar as forcas naturais, objetivo de que as técnicas racionais ndo dao conta. O ser
humano obtém relativa garantia de salvacdo em face dessas forcas (DICIONARIO de
Filosofia, 1970). Os ritos sdo gestos simbolicos sagrados, linguagens corpéreas que
muitas vezes dispensam palavras. O ser humano ritualiza para expressar seus desejos,
sua fé e seu sentimento religioso. Os rituais sao dinamicos: mudam conforme a época
e as circunstancias. Muitas tradicbes possuem seus préprios rituais para celebrar os
momentos importantes na vida de seus adeptos. Existem o0s rituais de passagem,
litdrgicos, celebrativos, divinatorios, mortuarios, entre outros. “Os ritos de passagem se
associam as grandes mudancas na condicdo do individuo. As principais transicoes
marcadas por esses ritos sdo 0 nascimento, a entrada na idade adulta, o casamento e a
morte” (HELLERN, NOTAKER E GAARDER, 2000, p. 28).

Os mitos, algumas lendas e os grandes acontecimentos religiosos sdo revividos
através de rituais, linguagens pelas quais muitas pessoas articulam e lidam com suas

esperancas e temores.
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Espacos Sagrados — Entre os diversos espacos considerados sagrados, alguns
tiveram origem em uma histéria ou lenda que envolveu uma hierofania (manifestacéo
do sagrado); outros foram construidos pelos homens e se tornaram centros de
peregrinagfes ou romarias: sdo os templos, 0s santuarios, as catedrais, as capelas, os
locais de prece e meditacdo, as mesquitas, o0s terreiros, etc.

Crenca na Vida Além-Morte — Cada religido, cada filosofia de vida interpreta a
realidade ultima do ser humano de maneiras diversas, entre elas: ancestralidade,
reencarnacao, ressurreicéo e nada.

- Ancestralidade: crenca defendida por algumas tradicdes antigas de que a vida dos
antepassados continua presente de alguma forma.

Em algumas tradicbes, os espiritos dos antepassados manifestam-se em
elementos da natureza. Para a ancestralidade, os antepassados sdo presenca
constante através das geracoes.

- Reencarnacdo: doutrina que afirma que o individuo possui um elemento independente
de seu ser fisico, que, apds a morte, pode renascer em outro corpo, num processo de
expiacao, evolucdo e auto-redencao.

Essa crenca esta presente em diferentes religides e filosofias de vida.

- Ressurreicdo: acdo de voltar a vida. Tradicbes religiosas como o Judaismo, o
Cristianismo e o Islamismo apresentam interpretacfes diferenciadas sobre a doutrina
da ressurreicdo dos mortos. Algumas tradi¢cdes religiosas, por exemplo, acreditam que a
ressurreicdo acontecera no que chamam “dia do juizo final’, quando todos os seres
humanos ressuscitardo para serem julgados e recompensados segundo as suas obras.
Os justos ressuscitardo para a felicidade eterna, e os injustos, para serem punidos.

- Nada: é a negacdo da vida além-morte, que recebe diferentes interpretacdes
conforme o grupo social. Por exemplo, para alguns, a morte consiste em uma
dissolugdo completa daquilo que era e, para outros, essa dissolugdo € uma disperséao
de particulas atbmicas que retornam ao Universo.

A seguir, serdo apresentados 0s objetivos, os conteddos e o0s critérios de
avaliacdo considerados basicos para a formacdo em Ensino Religioso no Ensino

Fundamental.

134



Area de Ensino Religioso Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3. anos

do Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivos

1. Reconhecer o outro, refletindo e vivenciando o didlogo e o respeito as diferencas
religiosas.

2. Reconhecer a diversidade religiosa presente na realidade préxima, construindo o seu
referencial de entendimento das diferencas.

3. Identificar os simbolos religiosos, estabelecendo a relacdo de seus significados.

4. Conhecer alguns espagos sagrados existentes na comunidade, identificando a

funcdo desses espacos.

Conteudos

- Alteridade: Eu e os outros somos nds. Cada pessoa tem o seu jeito de ser e de
acreditar.

- As diferengas religiosas.

- Ariqueza das diferencas religiosas.

- TradicOes Religiosas: A religido na vida das pessoas. As tradi¢gdes religiosas de
nossa comunidade. As religibes e a pratica do bem (caridade, solidariedade,
etc.).

- Simbolos Religiosos: O que séo simbolos religiosos. Simbolos religiosos na vida
das pessoas. Principais simbolos de algumas religides.

- [Espagos Sagrados: O que sao espacos sagrados. Espagos sagrados da

comunidade.
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Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Respeita a si mesmo e ao outro nas diferencas religiosas.

- Reconhece a diversidade religiosa em situacdes do cotidiano, no contexto onde
vive.

- ldentifica os simbolos religiosos, estabelecendo seus significados a partir do
contexto socio-cultural.

- Reconhece os espacos sagrados e identifica a sua funcdo na vida das pessoas.

Area de Ensino Religioso Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

Objetivos

1. Refletir sobre a alteridade e o respeito as diferencas, reconhecendo o direito a
liberdade de expressao religiosa do outro.

2. ldentificar as diferentes tradi¢cdes religiosas, reconhecendo a importancia da religido
na vida das pessoas.

3. Conhecer os textos sagrados, percebendo-os como referenciais de ensinamentos
sobre a fé e a pratica das tradi¢des religiosas.

4. Conhecer as principais espiritualidades de algumas tradicbes religiosas,
identificando-as como métodos e praticas de relagdo com o sagrado.

5. ldentificar ritos e rituais, reconhecendo a importancia do seu significado cultura

6. ldentificar espacos sagrados, analisando a sua funcao.

Conteudos
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- Alteridade: A valorizacdo de si mesmo e do outro. As pessoas e suas diferentes
crengas.

- A diversidade das opcoOes religiosas. Valores que aproximam as pessoas de
diferentes religides.

- Tradicbes Religiosas: A religido no cotidiano. A pluralidade religiosa em nossa
comunidade.

- A diversidade religiosa no Brasil. O dialogo inter-religioso.

- Textos Sagrados: O que séo textos sagrados. Textos sagrados orais e escritos,
entre outros.

- Mitos da criagdo do mundo e do homem.

- Espiritualidades: As praticas religiosas no cotidiano das pessoas.

- Espiritualidades das tradi¢gOes religiosas.

- Ritos e Rituais: O significado dos ritos das tradicfes religiosas. Rituais de
passagem, celebrativos e litirgicos.

- Espacos Sagrados: Espacgos sagrados da comunidade. Lugares de peregrinagao
do Brasil e do mundo.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Reconhece o outro, vivenciando o respeito as diferencas religiosas no convivio
social.

- ldentifica a diversidade religiosa, demonstrando abertura ao dialogo com
pessoas de outras crencgas religiosas.

- Reconhece o0s textos sagrados, percebendo-os como referenciais de
ensinamentos de fé e de pratica das tradicfes religiosas.

- Conhece as espiritualidades de algumas tradicdes religiosas, analisando-as

como métodos e préticas que permitem a relacdo com o sagrado.
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- ldentifica ritos e rituais de algumas tradicbes religiosas, reconhecendo a
importancia do seu significado na vida dos adeptos.

- ldentifica os espagos sagrados, reconhecendo a sua fungéo e significado.

ENSINO DA AFRICANIDADE

Conscientes que um dos objetivos nos PCN's, para o ensino fundamental

é: “* compreender a cidadania como participacéo social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para
si 0 mesmo respeito.( PCN — Apresentacio dos Temas Transversais e Etica, volume 8,
p.7, Brasilia, 1997 ), buscar-se-4, através do repasse da cultura afro-brasileira, resgatar
junto aos alunos as questdes inerentes que estes trouxeram ao desenvolvimento
cultural e histérico para o Brasil.

Sabendo que a desigualdade racial em nossa sociedade, bem como na
escola, tem se mostrado evidente, e para que possamos exercer de fato nosso papel,
frente a educacdo, iremos implementar a Lei 10.639/03, seguindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, visando adaptar nossos educandos a
realidade de nossa sociedade. Desta forma, desenvolveremos a questdo étnico-racial
de forma a patrticipar da historia, percebendo que somos uma miscigenagcédo e nossa
histdria esta arraigada na cultura africana.

Queremos adaptar a instituicdo para a construgdo de uma proposta
pedagogica multirracial e popular, para que a cultura africana seja reconhecida,
respeitada e valorizada, sendo assim, integrada a cultura nacional. Historicamente,
observa-se no Brasil, a ndo popularizacdo da classificacdo racial, porém a um mal
entendimento entre “brancos” e “negros” por igualdade de direitos, respeito mutuo e
acesso aos bens socialmente produzidos. Isto ocorre pela desinformacdo sobre
aspectos da cultura afro: religido, saude, musica e de nossa propria historia,

responsavel pela identidade da nacéo brasileira.
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Por tanto, o reconhecimento, a valorizacdo da diversidade brasileira, a
historia vista dos dois lados, a trajetéria histérica e a cultura do povo afro, sdo
essenciais para a pratica pedagédgica em sala de aula e uma forma dindmica da
qguestao racial. Construir de forma objetiva “esta identidade” ajudara os alunos afros,

gue ao longo do tempo vem sido ensinado a negar a sua identidade racial.

HISTORIA

Fundamentos tedrico-metodoldgicos para a area de Historia

As abordagens historiograficas apontam para uma multiplicidade de perspectivas
da Histéria, em razdo dos diferentes contextos de producdo do conhecimento histérico
gue procura desvelar as relagdes que se estabelecem entre as diferentes coletividades,
nos diferentes tempos e espacos. O conhecimento histérico € aqui entendido como a
compreensao dos processos histéricos das formacdes sociais e a compreensdo dos
sujeitos historicos.

Privilegiar a compreensédo dos processos das formacdes sociais e dos sujeitos
histéricos é superar um ensino de Historia que enfoca apenas a acao de personagens
histéricos; € perceber que a trama histérica ndo pode ser entendida a partir de acdes
individuais, mas concebida como construgdo com a participacdo de todos os agentes
sociais: individuais e coletivos. Nessa perspectiva, volta-se o olhar para sujeitos sociais,
tais como homens e mulheres: idosos, jovens, e criangas.

Assim, tomam-se como objeto do ensino de Historia as formacdes sociais, bem
como as relacdes sociais que nelas se estabelecem. Formacgbes sociais aqui
compreendidas como as sociedades que se constroem historicamente, num processo
dindmico e contraditério. As relagcdes sociais devem ser entendidas nas diferentes
coletividades, percebidas as diferencas e semelhancas, conflitos e contradi¢cbes,
igualdades e desigualdades.

Para a “iniciacao historica”, € necessario que o professor propicie situacbes em
gue o estudante comece uma reflexdo procurando explicar os comos e 0s porqués das

139



mudancas que ocorrem nas diferentes coletividades, percebendo as diversidades e as
similitudes. Perceber essas diferencas e transformacfes € inerente ao trabalho do
historiador.

No entanto, esse olhar voltado as diferencas e transformacdes que ocorrem em
diferentes contextos devera estar presente na acdo pedagogica, possibilitando ao
estudante o exercicio do raciocinio histérico (CABRINI, 1994).

Para que o ensino de Histéria ndo seja a “regurgitagdo do passado”, o professor
deve estimular o pensamento critico de seus estudantes adotando alguns
procedimentos especificos, como investigar as idéias que eles ja possuem,
possibilitando que reflitam sobre diferentes hipoteses em Historia; exercitar com seus
alunos a selecdo das diferentes respostas historiograficas para aquele contexto
histérico; estimula-los a construirem novas hip6teses investigativas, ou seja, novas
guestbes de investigacdo (BARCA, 1998).

Para que o estudante compreenda a Histéria, o professor deve nao so6 falar de
situacdes do passado, mas promover a interpretacdo desse passado, a partir de um
trabalho com documentos histéricos. O professor deve mostrar que os historiadores, ao
escreverem a histéria, utilizam-se de questdes sobre algum acontecimento que nao
conhecem, no entanto, existem “pequenos pormenores que fazem da Histdria algo de
l6gico: as fontes diretas e o conhecimento do contexto que as enquadram” (LEE, apud
BARCA, 2001, p. 14).

Essa metodologia ajuda o estudante a conhecer os conteudos da Historia a partir
de diferentes fontes; estimula-o na observagdo, auxilia-o na reflexdo histérica, bem
como |he propicia o entendimento do sentido da Historia.

A acdo pedagogica deve promover no estudante a compreensdo sobre a
interlocucdo entre o acontecido e o narrado, levando-o a percepcdo de que quem
escreve a historia lanca diversos olhares sobre um mesmo acontecimento, bem como
de que os diferentes registros séo fontes de informagcdo do passado. Os estudantes
devem entender que o que estao estudando ja foi estudado por alguém; também devem
compreender que o0s historiadores ndo copiam os testemunhos, mas fazem inferéncias

e interpretacfes, a partir das evidéncias histéricas.
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E necessario que o professor oportunize situa¢ées para que o estudante comece
a pensar historicamente. Isso significa pensar temporalmente, compreendendo e
explicitando os critérios da periodizacdo em Historia, estabelecendo relagbes de
acontecimentos no tempo, tendo como referéncia a anterioridade, a posterioridade, a
simultaneidade, permanéncias, mudancas, continuidades, descontinuidades e rupturas;
saber buscar informacbes em diferentes documentos historicos, textos didaticos,
manifestacbes artisticas e folcloricas, depoimentos orais, entre outros, para ajuda-lo a
refletir sobre o sentido da Histéria; passar a usar 0os conceitos proprios dessa ciéncia;
passar a construir narrativas explicativas.

Ensinar Histéria envolve mudancas, tanto em relagdo ao objeto em si como em
relacdo a agao pedagogica. O objeto em si, ou seja, o “fazer historico”, € dinamico, fruto
de mudancas sociais, das descobertas arqueoldgicas, das novas documentacdes e dos
debates metodologicos. A acdo pedagodgica modifica-se, tendo em vista que mudam os
professores, os alunos, as legislacdes escolares, assim como as expectativas familiares
(KARNAL, 2004).

O conhecimento histérico deve ser ensinado para que o estudante tenha
“condicoes de participar do processo do fazer, do construir a Histéria”, de acordo com
SCHMIDT (apud BITTENCOURT, 2001, p. 59). Com isso, ndo se pretende transformar
os estudantes em pequenos historiadores. Cabe ao professor auxilia-los a compreender
que a historia esta em constante transformacao e que existem diferentes interpretacdes
e explicacdes histdricas. A escola deve iniciar um processo de reflexdo para que os
estudantes consigam perceber que as interpretacdes histéricas sdo construidas a partir
das evidéncias e que “esta na natureza da Historia haver diversas versdes do passado”,
mas que, apesar disso, a Histéria ndo é “apenas uma questdo de opiniao” (LEE, 2005,
p. 1-2). Para a iniciagao historica no Ensino Fundamental, &€ necessario que o professor
privilegie, em sua pratica pedagodgica, conteudos que possam contribuir para o
processo da construgdo do conhecimento histérico escolar.

Para tanto, propdem-se eixos articuladores dos conteudos: cultura, identidade e
cidadania. Eixos cujos conceitos sdo criados e datados, constituem-se historicamente
em meio a mudancas e permanéncias, em diferentes tempos e em diferentes espacgos,

portanto, possuem uma histéria. O que possibilita ao estudante a andlise, a
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interpretacdo e a comparacédo entre diferentes acontecimentos historicos, bem como a
construcdo de sua propria narrativa historica, nas palavras de SCHMIDT (apud
BITTENCOURT, 2001).

O conceito de cultura é aqui definido como um modo determinado de vida, um
modo de pensar, de viver das pessoas. Mas cultura ndo é sO isso, é também
compartilhamento de significados, de sentidos, de valores, de comportamentos de
determinado grupo social. A cultura é uma producéo social e deve ser analisada em seu
contexto historico.

A“tradicao seletiva”, vai se constituindo a memaria cultural de um grupo, de um
pais, da humanidade. Uma parte passa a compor a cultura universal, a cultura da
humanidade, outra parte € conservada em arquivos, como fonte documental, mas uma
boa parte é rejeitada e ou esquecida, como afirma WILLIAMS (apud FORQUIN, 1993).

A cultura tem especificidades. Cada época, cada geracdo tem uma forma de
expressa-la. Assim, ao privilegiar a cultura como eixo articulador dos conteudos,
propdem-se reflexdes sobre cultura popular, cultura erudita, cultura hegemonica, cultura
politica, cultura dos negros, indigenas, imigrantes, minorias, inddstria cultural, bem
como as diversidades culturais, nos diferentes tempos e espacos.

O conceito de identidade é aqui tomado na relacdo com o conceito de
diversidade cultural, para que se possam compreender os diferentes sujeitos sociais,
até entdo negligenciados pela historiografia tradicional. Assim, estudos sobre negros,
indios, populacdes migrantes passam a ter uma dimensao de grande relevancia nas
abordagens historiogréficas recentes, bem como nas reflexdes histdricas escolares. O
conceito de identidade esta sendo aqui apropriado como “sentimento de identidade”.
Sentimento de identidade, ou “sentido de imagem de si, para si e para os outros”, na
perspectiva da consciéncia histérica, que € a “forma de nos sentirmos em outros que
nos sao proximos, outros que antecipam a nossa existéncia que, por sua vez,
antecipara a de outros”. A consciéncia historica contribui para a afirmacdo da
identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que assegura 0 “sentimento

de continuidade no tempo e na memaria (e na memaéria do tempo)” (PAIS, 1999, p.1).

142



Esse conceito é eixo articulador dos conteudos, considerando-se sua
historicidade, e privilegia questdes como da: identidade individual, coletiva e étnica,
identidade de classe e de género, identidade nacional.

O conceito de cidadania € definido a partir da idéia de que as pessoas ndo sdo
cidadds s6 com o nascimento, mas se tornam cidadds no processo de construcao
social. A formacédo da cidadania moderna caracterizou-se pela participacdo dos sujeitos
na luta por garantias de direitos civis, politicos e sociais. O conceito de cidadania deve
ser entendido em sua historicidade, ou seja, conceito que se constréi historicamente,
apresentando mudancas e permanéncias em diferentes contextos histéricos. O
professor precisa, permanentemente complementar, pesquisar, propor outras reflexées,
procurando enriquecer ao maximo as discussdes em suas aulas.

E preciso considerar: que os direitos e deveres nem sempre foram os que hoje
se apresentam; que o conceito de cidadania apresenta muitas mudancas em diferentes
contextos; quem era o cidaddo no Brasil Colénia, no Brasil Império e no Brasil
Republica; quais eram os direitos das pessoas nesses diferentes contextos. Pode-se,
ainda selecionar um item, como o voto, os direitos trabalhistas ou os direitos das
mulheres, entre outros, e passar a fazer uma analise a partir das Constituicbes

Brasileiras.

Area de Histéria Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas — (1., 2.° e 3.° anos do

Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivos

1. Reconhecer a si e ao outro nas relagdes que se estabelecem nos diferentes grupos
sociais com 0s quais convive, percebendo as diferencas individuais.

2. ldentificar as diferentes estruturas familiares existentes na sociedade hoje,
percebendo a participacdo dos integrantes da familia nos varios grupos sociais dos

quais faz parte.
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3. Reconhecer seus direitos e deveres, percebendo que estdo presentes nas
convencdes sociais — familiares, escolares e comunitarias — e em documentos oficiais.
4. Reconhecer o ser humano como parte integrante da natureza, numa relagédo de
interdependéncia, compreendendo a importancia das questdes sécio-ambientais para a
sociedade atual.

5. Reconhecer as diferentes manifestacdes culturais como producdo da humanidade
nos diferentes tempos e nos diferentes espacos, relacionando-as com o contexto local.
6. Reconhecer, nas vivéncias cotidianas familiares, escolares e comunitarias, a
influéncia da midia no modo de viver das pessoas.

7. ldentificar os meios de transporte e de comunicac¢ao, os instrumentos cotidianos, bem

como as suas transformagdes e permanéncias em diferentes tempos e espagos.

Conteudos

- ldentidade da crianca: criangas de hoje — quem é, o que faz, o seu cotidiano.

- Pessoas com as quais convive: familiares, amigos; grupos de convivio.

- Criancas de outros tempos: infancia das pessoas com as quais convive.

- Cotidiano de criangas em outros tempos e lugares.

- As relacdes de parentesco: mudancas nos diferentes tempos e espacos.

- As diferentes estruturas familiares hoje, tais como: pai, mae e filho; pai, méae e
filhos; pai e filho; pai e filhos; mae e filho; méae e filhos; avds e neto, avls e netos;
tios e sobrinho, entre outros.

- Cotidiano das familias hoje.

- Cotidiano das familias de outros tempos e espacgos: familias indigenas, familias
afros-descendentes, familias do Brasil colonial, outras familias.

- Participacdo dos integrantes da familia nos diferentes grupos sociais: familia,
escola, comunidade.

- Direito a cidadania
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- Direito das criancas, hoje, a: saude, alimentacdo, moradia, educacao, lazer,
assim como participacdo em atividades nos diferentes grupos sociais, como a
familia, a escola e a comunidade.

- Dever das criancas hoje: estudar.

- Criancas de outros tempos: infancia das pessoas com as quais convive.

- Respeito a diversidade cultural, étnica, religiosa, de género, etaria (crianca,
idoso); pessoas com necessidades especiais.

- Questdes socio-ambientais: 0 ambiente em que vive.

- Conhecimento e preservacao do patriménio natural e cultural.

- As diferentes manifestacdes culturais hoje: na comunidade e na cidade de
Curitiba.

- Os diversos grupos étnicos e as manifestacfes artisticas na comunidade e na
cidade de Curitiba.

- As diferentes manifestacbes culturais em outros tempos e espacos: na
comunidade e cidade de Curitiba.

- Os diversos grupos étnicos e suas manifestacfes artisticas.

- Meios multimidia presentes no cotidiano das crianc¢as hoje.

- Meios multimidia presentes no cotidiano das pessoas em outros tempos e
espagos.

- Influéncia da midia no modo de viver das pessoas hoje.

- Meios de transporte.

- Meios de comunicagao.

- Instrumentos cotidianos.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Demonstra, em suas producdes escritas e orais, que reconhece a si e ao outro

como participe de diferentes grupos sociais, familiares, escolares e comunitérios,
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percebendo as diferencas individuais, estabelecendo relagdes de anterioridade e
posterioridade.

- Expressa, em suas atividades escolares orais e escritas, que identifica as
diferentes estruturas familiares da sociedade hoje, percebendo a participagao
dos integrantes do grupo familiar nos diferentes grupos sociais dos quais faz
parte, estabelecendo relacdes de anterioridade e posterioridade.

- Demonstra, em suas producdes orais e escritas, que reconhece os direitos e 0s
deveres das criancas, percebendo que eles estdo presentes nas convencdes
sociais escolares e comunitarias e em documentos oficiais.

- Reconhece o ser humano como parte integrante da natureza, numa relacdo de
interdependéncia, compreendendo a importancia das questdes sécio-ambientais
para a sociedade atual.

- Consegue expressar, em suas atividades escolares individuais e em grupo, que
reconhece a presenca de diferentes manifestacfes culturais no seu cotidiano,
estabelecendo relagbes de anterioridade, posterioridade e simultaneidade.

- Demonstra, em suas producdes escritas e orais, 0 entendimento de que existe
influéncia da midia no modo de viver das pessoas hoje.

- Expressa, em suas atividades escolares orais e escritas, que reconhece 0s
meios de transporte, comunicacdo, instrumentos cotidianos, bem como as

transformacdes e permanéncias que ocorrem nos diferentes tempos e espagos.

Area de Histéria Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental

de nove anos)

Objetivos

1. Reconhecer como ocorreu a construcdo e ocupacdo do espaco paranaense no

contexto brasileiro.
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2. Compreender a construcao da identidade cultural paranaense no contexto brasileiro,
percebendo as diversidades culturais, étnicas e religiosas resultantes desse processo.
3. Compreender que o conceito de cidadania se constréi historicamente, percebendo as
mudancas e permanéncias que ocorrem em diferentes contextos historicos nacionais.

4. Reconhecer a organizacdo econdmica, social e cultural do Parana, estabelecendo
relacBes com o contexto brasileiro, nos diferentes tempos e espacos.

5. Compreender como se constitui a organizacdo politica do Parana e de Curitiba no
contexto brasileiro, percebendo as mudancas e permanéncias que ocorrem nos
diferentes momentos histéricos.

6. Reconhecer movimentos politicos, sociais e culturais que ocorrem em diferentes
momentos historicos nacionais, estabelecendo relagdes com Curitiba e Parana nesse
contexto.

7. Reconhecer o processo das transformacdes tecnoldgicas que ocorrem nos meios de
transporte e de comunicacdo e nos instrumentos cotidianos, identificando os impactos
por elas produzidos na sociedade brasileira, em diferentes tempos e espagos.

8. Refletir sobre o papel da midia como um dos agentes modificadores dos padrdes de

conduta e do modo de viver das pessoas na sociedade.

Conteudos

- Regibes habitadas pelos povos indigenas; caminhos indigenas.

- Primeiros nucleos de povoamento: dos espanhois, como: Ontiveros, Ciudad Real
Del Guayrd; dos portugueses, como: Paranagua, Curitiba.

- Nducleos de povoamento imigratério.

- Povoamentos de migragdes internas.

- Cotidiano: dos primeiros habitantes — as diferentes nacfes indigenas; dos
europeus; dos povos trazidos do continente africano; dos imigrantes; dos
migrantes.

- Diversidades culturais, étnicas, religiosas.
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Direitos e deveres constitucionais de homens e mulheres — criangas, jovens e
idosos, na sociedade atual: Distancia entre os direitos e deveres constitucionais
e as vivéncias cotidianas: problemas com saude, educacgdo, desemprego,
preconceitos étnicos e religiosos.

Patrimonio histérico — cultural: valorizacéo e preservacao.

Cidadania em diferentes contextos historicos: O cidadao no: Brasil Col6nia; Brasil
Império; Brasil Republica.

As questdes econdmicas no Brasil, em diferentes contextos histéricos, no Parana
e em Curitiba: chegada dos europeus; exploracdo do pau-brasil; agromanufatura
da cana-de-acuUcar; extracdo do ouro; pecuaria: tropeirismo; extracdo da erva-
mate e da madeira; agricultura; industrializacdo, hoje e em outros tempos;
Questbes de terras no Brasil, nos diferentes contextos histéricos: ocupacao;
éxodo rural; conflitos sociais, hoje e em outros tempos.

Questdes ambientais no Brasil, nos diferentes contextos histéricos, hoje e em
outros tempos.

Parana no Brasil Colénia: Paranagué elevada a categoria de Vila — 1648. Vila de
Nossa Senhora da Luz dos Pinhais de Curitiba — 1693.

Parand no Brasil Império: Emancipacdo Politica do Parana — 1853: Curitiba —
capital da Provincia do Parana.

Parand no Brasil Republica: Estado do Paranid — 1889: Curitiba — capital do
Parana.

Revolucao Federalista (1893-1895): Lapa e Curitiba.

O Contestado (1912-1916).

Paranismo (final séc. XIX — inicio séc. XX).

Transformacdes tecnoldgicas — ontem e hoje: meios de transporte; meios de
comunicacao; instrumentos cotidianos.

Impactos produzidos pelas transformagdes tecnologicas na sociedade brasileira,
em diferentes tempos e espacos.

IndUstria cultural.
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- Os instrumentos midiaticos e os usos para manipulacdo de informacfes: a
propaganda; a musica; os programas de massa; jornais e revistas; os folders e
panfletos, entre outros.

- Midia como agente modificador de padrdes de conduta, em diferentes tempos e

espacos.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Expressa, em suas atividades escolares, que reconhece como ocorreu a
construcdo e a ocupacdo do espaco paranaense, estabelecendo relacbes de
anterioridade, posterioridade e simultaneidade nesses diferentes contextos.

- Demonstra, em suas argumentacdes orais e escritas, que compreende como
ocorre a construcdo da identidade paranaense no contexto brasileiro,
percebendo as diversidades culturais, étnicas e religiosas.

- Demonstra, em suas producdes orais e escritas, que reconhece 0 que € ser
cidaddo na sociedade brasileira atual, percebendo as mudancas e permanéncias
que ocorrem em diferentes contextos histéricos.

- Demonstra, em suas producdes orais e escritas, que reconhece a organizagcao
econdmica, social e cultural do Parana, nos diferentes momentos historicos.

- Expressa, em suas produgdes escolares, que compreende como se constitui a
organizacao politica do Parana e de Curitiba no contexto brasileiro, percebendo
as mudangas e permanéncias que ocorrem nesses diferentes momentos
histéricos.

- Demonstra, em suas produgdes orais e escritas, que reconhece a ocorréncia de
movimentos sociais no contexto brasileiro, estabelecendo relacbes desses

movimentos com Curitiba e Parana.
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- Reconhece as transformacfes tecnoldgicas ocorridas na sociedade brasileira,
percebendo os impactos produzidos por essas transformacdes, em diferentes
tempos e espagos.

- Demonstra, em suas producdes escritas e orais, 0 entendimento de que existe
influéncia da midia nos padrées de conduta e no modo de viver das pessoas na

sociedade atual.

LINGUA PORTUGUESA

Fundamentos tedrico-metodolégicos para area de Lingua Portuguesa.

O dominio da lingua portuguesa, falada e escrita, € condicdo para as
aprendizagens escolares e para a sobrevivéncia digna dos cidaddos em uma sociedade
letrada e informatizada.

Conforme SOARES (1995), h4 duas grandes dimensfes no alfabetismo: a
individual e a social. Na dimenséo individual, compreende-se o alfabetismo como
atributo pessoal, que se refere a posse individual de habilidades de leitura e de escrita.

Na dimensao social, o alfabetismo € um fendmeno cultural, que se refere a um
conjunto de atividades sociais que envolvem e demandam o uso da lingua escrita. Por
conseguinte, analfabetismo é a incapacidade absoluta de ler e de escrever.

No Brasil, 6% dos cidadaos que vivem na area urbana e 14% dos que vivem na
area rural sdo analfabetos. Na Regido Sul, sdo 5%. No caso de Curitiba, o
analfabetismo atinge aproximadamente 3% da populacéo. Isso significa que em torno
de quarenta mil pessoas ndo conseguem realizar tarefas simples que envolvem
decodificagcéo de palavras e frases.

Desde 2005, o Projeto Ler é um Direito integra o Programa Qualidade da
Educacdo. Esse projeto tem como objetivos identificar, localizar e reencaminhar as
escolas municipais de Curitiba todos os jovens e adultos que ainda ndo sabem ler e
escrever para que tenham oportunidade de melhorar sua capacidade de agir na
sociedade, em que a leitura e a escrita sdo condi¢des béasicas de sobrevivéncia. Alguns
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resultados positivos ja estdo sendo observados e, em breve, ter-se-a, além de um novo
panorama geografico do alfabetismo em Curitiba, uma sensivel diminui¢do do indice de
analfabetismo da cidade. Com o empenho observado de todas as equipes escolares, é
possivel que o indice de analfabetismo se aproxime de zero, resultado que se pode
esperar dos processos educativos de uma capital brasileira na atualidade.

O indice de analfabetismo de uma cidade esta relacionado ao nivel de qualidade
da educacédo que ela oferece; da mesma forma, seu indice de alfabetismo funcional e

as condic¢Oes de letramento da populagéo.

Questdes fundamentais

O analfabetismo funcional brasileiro chega a 76% na area rural e a 65% na area
urbana, isto €, mais da metade dos brasileiros tém dificuldades para compreender e
interpretar textos. Esses brasileiros sdo pessoas que tiveram acesso a escola, mas o0s
conhecimentos de leitura e de escrita adquiridos ndo foram suficientes para que
pudessem exercer de maneira plena as praticas da cultura letrada; estdo entre os que
conseguem ler titulos ou frases, localizando uma informacdo bem explicita em um texto
(alfabetizado de nivel rudimentar) e os que conseguem ler um texto curto, localizando
uma informacéo explicita ou que exija uma pequena inferéncia (INAF, 2005)8.

Uma pessoa € alfabetizada funcional quando é capaz de utilizar a leitura e a
escrita de forma independente para resolver problemas de seu contexto social e usar
suas habilidades para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida.
Analfabetismo funcional, por outro lado e indiretamente, refere-se aos resultados dos
processos de ensino da lingua portuguesa, isto €, dos resultados dos processos
escolares.

Analfabetos funcionais, em resumo, sdo pessoas que passaram pela escola, mas
nao construiram as habilidades de leitura e de producéo textual suficientemente, isto €,
de forma que possam realizar autonomamente as tarefas cotidianas que envolvem o

uso de informacdes escritas. Tomando-se por base estudos brasileiros por
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amostragem, os indices de analfabetismo funcional giram em torno de 67% por cento
na Regido Sul (INAF, 2005).

Hoje avanca-se para o entendimento de que, além de ter como fun¢éo primordial
a sistematizacdo da insercdo dos estudantes no mundo letrado por meio dos processos
de alfabetizacédo, a escola é responsavel pela consolidacdo dos processos iniciais de
letramento de todos os cidaddos que a ela tém acesso. Sabe-se que esse processo &
possibilitado aos estudantes quando as situa¢cfes didaticas se dao pelo uso efetivo de
diferentes linguagens, em diferentes préticas sociais.

Os resultados e as condi¢cdes

As criancas sdo capazes de aprender muito mais do que os resultados do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica estdo a demonstrar (RIBEIRO,
2002) e que professores alfabetizadores sdo capazes de auxiliar efetivamente na
melhoria substancial desses resultados.

Hoje, as criancas vivem num mundo onde os instrumentos culturais que estédo
disponiveis para os adultos também estdo ao seu alcance e € comum o dito que
criancas e jovens tém total desenvoltura no uso de novas tecnologias; que € mais facil
para eles usarem diferentes programas de computacdo do que para os adultos. Isso é
um indicativo de que € preciso investir mais nas dinamicas pedagoégicas no sentido de
elas se realizarem como verdadeiras praticas sociais, superando a falta de
aprofundamento dos conteudos escolares, fator limitador do desenvolvimento das
competéncias e das habilidades necessarias a formacao da cidadania.

Se as condi¢des de letramento dos cidaddos implicam nas suas condicbes de
atuacdo na sociedade e se a alfabetizacdo € condigdo para o0s processos de
letramento, a funcdo do(a) professor(a) — alfabetizador(a) adquire importancia
fundamental na atualidade e, em especial, em nossas escolas, cujas equipes tém
manifestado preocupacdo com o fato de que muitas criancas que ja avancaram do

primeiro ciclo de aprendizagem n&o tém dominio da leitura e da escrita.
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E preciso que os/as alfabetizadores(as) se sintam responsaveis pelas decisbes
sobre os procedimentos metodologicos que norteiam o seu trabalho de sala de aula;
que tenham o apoio técnico necessario para o desenvolvimento de dindmicas didaticas
adequadas a construcéo da aprendizagem da linguagem escrita e que tenham acesso a
saberes cientificos que sustentem acdes pedagodgicas efetivas.

Aprendizagem da lingua materna e de outras linguagens

Nos ultimos vinte anos, mudancas significativas tém ocorrido nas dinamicas de
sala de aula no que se refere a formacdo de leitores e de escritores. Elas advém da
incorporacdo escolar das novas linguagens, decorrentes do avanco tecnoldgico; das
pesquisas sobre como criancas aprendem e sobre como sédo construidos histérica e
individualmente os saberes linguisticos.

A garantia do direito a educacéo plena a todos os cidadaos passa pela condicéo
de todos saberem ler e escrever, e essa condi¢cao social precisa ser atendida nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Alfabetizacdo e letramento

Entende-se alfabetizacdo como o0 processo de aquisi¢do da leitura e da escrita
pela crianca: é o “processo decifrativo do cédigo na leitura e o processo composicional
do codigo na escrita” (SOARES, 1998). E letramento como o “resultado da agao de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES,
2002).

Afirmar que uma pessoa esta alfabetizada significa dizer que ela ja se apropriou
do funcionamento do sistema alfabético e de outros microaspectos da linguagem
escrita. Estar ou ndo alfabetizado traz implicacdes para o processo de aprendizagem
escolar e social; disso depende, em primeira instancia, a condicdo de letramento de um
cidadao, cujo processo ndo tem um fim definido, pois acontecera durante toda a vida e
esta relacionado a diferentes areas do conhecimento.

O inicio do processo de alfabetizacdo de uma pessoa também ndo pode ser
precisado, pois a aquisicao da linguagem escrita pela crianca inicia antes mesmo de

sua vida escolar.
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Um cidadédo esta alfabetizado, portanto, e em processo de letramento, quando
tem dominio de praticas sociais da escrita e da leitura e é capaz de utilizad-las como

meios para fazer analises da realidade e nela intervir.

Construcao de escrita e de texto

Em qualquer sala de alfabetizacdo, encontram-se criangas com diferentes
compreensdes do que seja a escrita; com diferentes entendimentos sobre o
funcionamento do sistema alfabético; com diferentes constru¢cdes conceituais sobre os
micro e 0s macroaspectos textuais. Encontram-se também criangas com a consciéncia
fonologica desenvolvida por conta de experiéncias anteriores com a sonoridade e a
musicalidade verbal, e criancas que sequer foram levadas a constatar que a fala pode
ser segmentada em sons de curta duracéo e diferentes entre si — sons que podem ser
repetidos, parecidos ou confundidos se o0s ouvidos ndo estiverem atentos
voluntariamente.

E nesse contexto de diversidade conceitual, externa e interna & sala de aula de
alfabetizacao, que professores definem suas estratégias de acado. E estas s6 podem ser
definidas em funcdo das necessidades de aprendizagem que apresentam as criancas.
Portanto, entende-se que esta correto o procedimento docente que, baseado em uma
avaliacao rigorosa da condicdo de desenvolvimento e de aprendizagem das criancas,
vale-se tanto da abordagem metodoldgica textual quanto da fénica, pauta-se na énfase
nos aspectos microtextuais sem descontextualiza-los da unidade de significado que é o

texto. Mas descontextualizar é diferente de sistematizar.

Sistematizacéo do trabalho docente

Se em um dado momento foi entendido que bastava a crianca ter contato com a
escrita para que viesse a aprender a ler e escrever, hoje tem-se clareza de que essa

aprendizagem sO ocorre se estiver inserida em préaticas sociais relevantes a um
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contexto espacial e temporal; se for dinamizada por interacdes verbais e escritas
significativas; e se contemplar tanto o significado textual quanto as unidades menores
da linguagem escrita que o compdem. Isso quer dizer que tanto padrdes enunciativos
quanto padrdes silabicos precisam ser sistematicamente abordados; que tanto o uso e
composicao de diferentes géneros textuais em sala quanto a analise da aplicacdo e do
que representam as unidades menores da linguagem escrita nesses textos precisam

ser efetivados.

Consideracfes sobre o ler e escrever

“Todo texto tem a leitura como horizonte” (BARRETO, 2004, p.8) logo € preciso que se
resgate a importancia desse enunciado considerando pelo menos quatro aspectos das
relacdes entre leitores e sentidos de textos:

1 - a decodificacdo no sentido singular e explicito;

2 - ainterpretacdo como desvelamento de sentidos;

3 - a compreensao dos sentidos historicamente possiveis;

4 - a possibilidade da livre atribuicdo de sentidos pelo sujeito-leitor.

Sabe-se que um texto ndo é uma sucessdo de frases, que seu estudo deve
superar o tratamento didatico linear e mecanico, aquele que se caracteriza por se ater
ao que esté explicito na sua forma literal, que ndo se pode privilegiar a metalinguagem,
mas o0s significados que se constroem por meio de diferentes leituras e que a

abordagem didatica de textos implica uma concepc¢éao de linguagem como fundamento.

Linguagens, discurso e texto

Produzir linguagens significa produzir discursos, ou seja, dizer algo para alguém,

de uma determinada forma, num determinado contexto.
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O texto como objeto de estudo

A principal manifestacdo de discursos acontece linguisticamente por meio do
texto, que é o objeto de estudo da atividade discursiva em seu todo significativo, ou
seja, uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de relacbes que se
estabelecem a partir da coesao e coeréncia. Dessa forma, um texto so é texto quando
pode ser compreendido como unidade significativa globall0, isto €, ao apresentar
textualidadel1, caso contrario ndo passa de uma série de frases desconexas.

No ensino da lingua materna, objetiva-se formar cidaddos capazes de
compreender e emitir textos adequados aos diferentes contextos e praticas sociais.
Para isso, durante a vida escolar, os estudantes devem operar, progressivamente,
sobre diferentes géneros textuais, visto que a producdo humana se da por intermédio
de estruturas linguisticas relativamente estaveis, compativeis, em namero, a variedade
de atividades humanas (BAKHTIN, 1953;1979).

Leitura — Condicdo basica para a formacdo da cidadania

Por meio da leitura de diversos textos, constréi-se a compreensao de diferentes
visées de mundo e de caminhos linglisticos para a expressdo de idéias, propésitos,
sentimentos e fazeres. Quanto mais se |é, mais se desenvolve a capacidade
interpretativa. Por essa razdo, a pratica de leitura na escola precisa ser priorizada
diariamente.

Desde o processo de alfabetizacdo, precisa-se desenvolver com os estudantes a
nocao de que ler ndo é apenas identificar sons, reconhecer palavras (decodificacdo) e
ter dominio dos aspectos mecanicos da leitura: ritmo, fluéncia e entonacdo. Ler implica
também perceber o que esta explicitado, subentendido ou omitido em um texto e ainda
processos de analise e de sintese, que levam a compreenséo da intencdo do autor e ao
estabelecimento de rela¢Ges entre diferentes formas expressivas e de visdo de mundo.

Leitores autbhomos e competentes sdo capazes de interagir com 0s textos:
emitem opinides, fazem questionamentos, revéem suas idéias e valores prévios,

ampliam suas visées de mundo.

Formar bons leitores
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Para formar bons leitores, precisa-se de bons textos orais e escritos, entre 0s
que circulam socialmente. Bons textos sao 0s que possuem significacdo, ou seja,
intencionalidade, interlocucdo e linguagem apropriada para o interlocutor, e que
acrescentam informacgdes e subsidios linguisticos. Um bom texto encanta os leitores de
diferentes maneiras. No ensino da leitura, bons textos sdo os que encantam pela leitura
em si.

Em sala de aula, o trabalho com a leitura deve oportunizar ao
estudante/praticante da leitura a interacdo com o lido/ouvido, isto €, a tomada de
consciéncia do sentido do texto em um dado momento e situac&o, o que ocorre também
em funcdo de suas experiéncias sociais e linguisticas anteriores. E preciso que o
estudante seja levado a testar e verificar suas hipéteses interpretativas, o que pode
ocorrer por meio de leituras sucessivas, pela interacdo com seus pares e com adultos
capazes de elaborar questionamentos instigantes, estimulantes e motivadores de busca
por mais leituras. Portanto, a interferéncia do professor € necessaria para que
aprendizagem de leitura se efetive e se construa como prética social consciente.

Para aprimorar e ampliar as praticas de leitura na escola é preciso entender, em
primeiro lugar, que o “contato” do cidaddo com materiais escritos nao é suficiente para
gue ele aprenda a ler ou adquira o habito da leitura. Sdo necessérias praticas efetivas
de leitura, as quais se dao a partir de interagdes sociais e caminham para processos
intra-pessoais autbnomos.

A pratica de leitura deve levar os estudantes a reconhecerem e a buscarem nela
a informacao, o divertimento, o estudo e o aprendizado.

E preciso:

- Disponibilizar coletédneas de textos com assuntos variados e retirados de varias fontes
(textoteca).

- Oportunizar situagdes em que os estudantes selecionem e compartilhem leituras entre
Si.

- Promover a discussao sobre diferentes textos presentes em diferentes obras lidas e

também sobre seus autores.
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- Disponibilizar um acervo de livros, jornais e revistas para que 0s estudantes possam
escolher entre varios os que desejam ler.

- Orientar registros sistematicos sobre as obras lidas, tais como: nome do autor, titulo
da obra, editora, data, comentarios pessoais.

- Instigar a andlise de diferentes linguagens interligadas em textos e hipertextos.

- Incentivar visitas a bibliotecas e explicitar suas formas de organizacgao.

- Ler muito para e com os estudantes, diariamente.

Tais praticas colaboram para a formacédo de leitores reflexivos e proficientes,
capazes de ler funcionalmente, ou seja, leitores que ndo apenas decodifiguem as letras
e 0s sinais graficos, mas que leiam com compreenséo e atencao voluntéria.

Cada situacao de leitura tem seus motivos e objetivos, relacionados diretamente
as praticas culturais, ao interesse pessoal do leitor e a diversidade de textos aos quais
ele tem acesso. Em situacfes escolares, segundo MORAES, BRANCO e MARINHO
(2004), observa-se que se |é para:

- obter uma informacéo precisa ( ex.: consulta ao dicionario);

- seqguir instrugdes ( ex.: regras para um jogo);

- obter uma informacédo de carater geral (ex.: leitura somente de manchetes, lides ou
chamadas em um jornal);

- aprender (ex.: pesquisa ou estudo elaborando resumos);

- revisar um escrito préprio (ex.: auto-correcéo das producdes escritas);

- comunicar um texto a um auditério (ex.: leitura de poesia em uma apresentacao);

- praticar a leitura em voz alta (com a finalidade de incentivar os estudantes a lerem
com clareza, rapidez, fluéncia);

- verificar o que se compreende (verificar a compreensédo do texto, respondendo a
perguntas de entendimento).

Tais praticas tornam-se mais eficientes se tiverem base em diferentes géneros
textuais, o que auxilia na formacgédo de leitores capazes de escolher o suporte mais
adequado para suas intengdes socio-comunicativas, orais ou escritas. E realizam-se em
articulacdo com as praticas de oralidade e de escrita. Se as praticas decorrentes do

trabalho com esses géneros forem sistematicamente exercidas, podem formar leitores
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competentes para realizar criticas e reflexdes, que atribuam sentido ao que léem e
articulam as informacgdes dos textos com as que ja possuem.

Na escola, ndo se pode restringir apenas a leitura académica, pois a leitura
literéria € imprescindivel para a formagéo do leitor. Ela auxilia no reconhecimento e no
desenvolvimento de diferentes percepcdes sobre o mundo real e na projecdo e/ou
imaginacao sobre o viver humano em diferentes tempos e espacos culturais.

Literatura

Para que a insercdo no mundo escrito ocorra de maneira agradavel, uma
estratégia bastante produtiva é propiciar ao estudante a possibilidade de adentrar nesse
territrio por meio da leitura literaria. E da competéncia de todos fazer da leitura uma
atividade prazerosa, quer seja por meio da narrativa ficcional, quer seja pela poesia,
géneros literarios que trazem, por sua natureza ladica, estreita vinculagdo com o
imaginario.

A narrativa ficcional compreende desde os contos classicos — Chapeuzinho
Vermelho, Cinderela, Branca de Neve — até prosas mais atuais, como as criadas por
Ruth Rocha, Sylvia Orthof, Jodo Carlos Marinho, Bartolomeu Campos de Queirés e
outros autores contemporaneos.

J4 a poesia segue, na atualidade, a premissa de leitura por prazer. Ha
especificidades tematicas e estruturais que conferem a poesia infantil um carater ludico
e vivenciavel, tratando de assuntos como o bichinho de estimacao, a brincadeira com
0S amigos, as paixdes da infancia, o ser crianga, entre outros. Hoje, a poesia utiliza os
recursos linguisticos tendo por foco a estética e a sensibilidade do texto, rompendo o0s
limites fonoldgicos e apresentando rimas muito mais livres, marcagdo de ritmo bastante
musicalizada, vocabulario acessivel, frases sem inversdes. Enfim, ela se estrutura
atualmente de modo a se tornar muito mais agradavel e proxima do leitor.

No trabalho com a literatura em sala de aula, tdo importante quanto analisar o

gue a obra diz € perceber como ela o diz.
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Praticas de oralidade

A maior parte da comunicacao de nossa sociedade se da pela oralidade, mesmo
sendo uma sociedade letrada. E por meio da linguagem oral que o ser humano se
desenvolve como participante de uma determinada cultura.

Ao ingressar na escola, porém, o estudante traz uma bagagem oral propria do
grupo social no qual esta inserido, que em momento algum deve ser ignorada.

N&o cabe a escola questionar se o falar deste estudante esta correto ou nédo, o
gue cabe é ensinar-lhe a modalidade oral padréo e ajuda-lo a perceber que a fala deve
ser adequada a situacao e ao interlocutor. Nesse trabalho, o professor deve ter cuidado
para ndo reforgar o preconceito linguistico, respeitando os diferentes modos de falar.

Para que os estudantes percebam os diferentes falares, é necessario que o
professor oportunize em sala de aula atividades que ampliem sua forma de expressao,
principalmente em momentos que estejam em grupos, nos quais devem ouvir e falar.
Dessa maneira, eles podem (re)elaborar argumentos a partir de novas informacgoes,
construir conceitos, incorporar novas palavras e significados, compreender e avaliar o
gue ouvem e falam.

As atividades propostas para o trabalho com a oralidade néo sdo exclusivamente
para a disciplina de Lingua Portuguesa, ao contrario, devem ser utilizadas em todas as
areas do conhecimento. Os estudantes devem ser levados a:

- Ordenar conteudos para organizar falas.

- Participar de palestras e debates com apoio de roteiros.

- Elaborar esquemas, cartazes ou transparéncias para assegurar melhor controle da
propria fala durante exposicoes.

- Conversar sobre assuntos alheios aos conteudos escolares.

- Realizar auto-avaliacOes.

- Dramatizar textos ou situagdes do cotidiano.

- Participar de rodas de leitura.

- Discutir de maneira improvisada ou planejada sobre um tema polémico.

- Entrevistar pessoas que possam ajudar a compreender determinados temas.
- Argumentar a favor ou contra determinadas posicoes.
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- Expor trabalhos (escolares) em publico.

- Representar textos teatrais ou adaptacdes de outros géneros, explorando tom de voz,
ritmo, aceleracéo e timbre.

- Falar, escutar e refletir sobre a linguagem oral, seus usos e suas diferentes formas de
manifestacdo devem ser estratégias constantes em sala de aula, em todas as areas do
conhecimento, de forma a possibilitar ao estudante a utilizacdo adequada da
modalidade oral em qualquer situagéo.

Préatica da escrita

Conceber a linguagem como sistema de interacdo entre 0os seres humanos e
reconhecer que sua apreensdo se da por meio de praticas sociocomunicativas traz
algumas implica¢des importantes a serem observadas pela escola.

Partindo do trabalho com a idéia de representacdo, por meio da observacédo e
analise de simbolos, logotipos e logomarcas, chega-se ao texto como um todo
significativo constituido na forma escrita, a qual depende, na Lingua Portuguesa, do
alfabeto como conjunto de simbolos convencionados socialmente. O trabalho com a
idéia de representacdo € essencial para que a crianca perceba que ha
convencionalidade nos simbolos como as cores e as formas, e que a organiza¢do do
sistema gréfico é perpassada pela mesma ldgica, pois grafemas sao utilizados para que
se possa ter o entendimento visual das palavras na lingua escrita. E necessario que os
estudantes percebam que a situagao e o interlocutor

Sé&o elementos determinantes da producdo e devem compor, primordialmente, o
rol de conhecimentos necessarios para a elaboracdo de seus textos. No entanto, tais
encaminhamentos metodologicos ndo podem prescindir de sistematizacdo com as
unidades menores da lingua especialmente no processo de alfabetizacdo. Isso quer
dizer que, nos primeiros anos escolares, a crianga precisa ser levada a identificar as
relacdes fonema-grafema padronizadas e emprega-las.

Este trabalho deve ser sistematico em sala de aula, envolvendo dinamicas
corporais, visuais, auditivas e enunciativas na resolucédo de problemas que compdem o
construtor basico da cogni¢do. Ainda, segundo SOARES (apud RIBEIRO, 2003, p. 91)

. alfabetizagdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de um cddigo e das
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habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: o dominio da tecnologia — do
conjunto de técnicas — para exercer a arte e a ciéncia da escrita.

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se
letramento”. O processo de letramento € gradativo e implica habilidades de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos, como informar ou informar-se, interagir com
0S outros, imergir no imaginario, seduzir ou induzir, divertir-se, para orientar-se, apoiar a
memoéria. O texto um portador de significado, partindo dele é que devera iniciar-se um
trabalho de analise da lingua, pois ele possui todos os recursos graficos significativos
gque devem ser analisados e sistematizados, comecando pelo préprio cédigo
convencional da escrita.

A coesdao, a coeréncia, as concordancias e a consideracdo ao interlocutor e a
situacdo sdo fundamentais para o processo de producdo textual, porém ndo séo
apenas esses 0s aspectos que devem ser trabalhados, pois o cédigo componente da
linguagem verbal, na lingua portuguesa, é alfabético e organizado em silabas que
compdem uma série de padrdes.

Trabalhar intensivamente com os variados padrfes silabicos que existem na
lingua portuguesa auxiliard a percepcdo de como se estrutura a palavra, a ortografia e a
prosodia (som). Falar, ler, repetir enunciacdes, recompor palavras, identificar, escrever
e compor frases que contemplem tais padrbes séo praticas diarias obrigatérias, além da
leitura textual.

Esse trabalho deve ser sistematizado constantemente em sala de aula. Partindo-
se do todo (texto), procede-se a analise das palavras, das silabas e das letras, e faz-se
o trabalho com as unidades menores da lingua, por meio de troca, supressao e
acrescimo de letras e silabas nas palavras trabalhadas.

A reflexdo acerca dos padrdes silabicos e das possiveis relacdes entre letras e
sons compde atividade essencial de analise linguistica (reflexdes sobre os elementos
da lingua utilizados no texto) no Ensino Fundamental. Portanto, os componentes da
linguagem verbal escrita devem ser abordados por meio da analise linguistica, pois esta
€ uma estratégia para sistematizacdo dos elementos que integram os diversos textos

gue circulam socialmente.
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Analise Linguistica

A analise linguistica é o processo pelo qual se sistematizam normas gramaticais
dentro de um contexto de uso referenciado. Por meio dela, os usuarios da lingua se
apropriam da organizacéo linglistica, sem necessariamente decorar regras isoladas da
linguagem verbal, pois 0 processo prevé uma situacao prévia de uso significativo dos
elementos linglisticos do texto analisado.

Com base nessa andlise do texto, a utilizacdo da linguagem faz sentido para o
aprendiz, visto que relega a segundo plano a nomenclatura gramatical e traz a tona o
aspecto mais importante de um idioma: seu uso efetivo em situacdes reais de interacao.

E preciso que os textos dos quais advenham os usos que se pretende analisar e
sistematizar considerem situacao e interlocutor, além de possuirem significado para os
leitores em questdo, porque somente nessas condi¢cdes a organizacdo normativa da
linguagem verbal (gramatica — morfologia — sintaxe) fard algum sentido para o aprendiz.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa sugerem o eixo
USO-REFLEXAO-USO como articulador da aquisi¢éo da lingua, considerando a andlise
linguiistica como a REFLEXAO a respeito dos mecanismos da linguagem, que, advinda
de uma situacdo de uso significativo, deve culminar em outra situacéo, reelaborada,
também de uso significativo.

E necessario tomar muito cuidado para que o texto ndo se torne um mero
pretexto para a sistematizacdo gramatical. E fundamental que os elementos analisados
linguisticamente para posterior sistematizagcédo sejam relevantes para a compreensao do
texto como veiculador de significados15.

Um exemplo classico seria a utilizacado da letra da musica “Constru¢ao”, de Chico
Buarque, para a sistematizacdo das proparoxitonas, o que reduziria a mensagem e
tornaria todas as demais articulagbes textuais irrelevantes, desconsiderando a
especificidade musical da producdo. Antes, € preciso levar o estudante a reflexdes
sobre o que levou o autor do texto a utilizar uma ou outra forma de expressao
linglistica. Deve-se ressaltar o papel significativo que € inerente ao texto.

A respeito da nomenclatura gramatical, o professor devera ser criterioso para

selecionar o que é ou nao relevante. No¢des de namero (plural, singular) e de género
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(masculino, feminino), bem como algumas categorias classicas (verbo, substantivo,
adjetivo) e suas respectivas concordancias devem ser sistematizadas sempre que
forem significativas no contexto do qual foram extraidas.

A andlise linguistica deve compor todos os niveis de ensino da linguagem, sendo
mais necessaria no Ensino Fundamental, quando os estudantes estdo se apropriando
do uso da lingua portuguesa e sistematizando a utilizacdo dos elementos linguisticos
componentes do texto.

Area de Lingua Portuguesa Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2etapas — (1.2, 2.° e 3.

anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivos

- Expressar sentimentos, opinides e experiéncias pessoais em diversas situacoes
comunicativas.

- Recontar fatos e histérias do cotidiano organizando suas idéias e seguindo uma
sequéncia légica, ainda que com a mediacdo do professor.

- Utilizar argumentos coerentes em suas exposices orais em sala de aula.

- Ler textos (verbais e néo-verbais) em diversos géneros textuais, atribuindo-lhes
significagdo, reconhecendo a intencionalidade e o processo de interlocugéo.

- Ler textos (verbais e ndao-verbais) de variados géneros em voz alta,
demonstrando  capacidade de transposicdo fonografologica (relagéo
fonema/grafema).

- Utilizar sistema grafico da lingua de forma adequada, reconhecendo sua
organizacéo alfabético-silabica e as possiveis relagbes fonema/grafema.

- Considerar o interlocutorl6 e a situacdo em suas producdes, respeitando as
varias possibilidades estruturais dos géneros trabalhados.

- Produzir textos (palavras, frases) coesos e coerentes, a partir dos conhecimentos

e organizacao sintaticol18-morfoldgica da linguagem.
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- Reconhecer a necessidade de acentuar e pontuar suas producfes, percebendo
a necessidade destes recursos e sua relacdo direta entre 0s recursos de
acentuacao e pontuacéo e a oralidade.

- Perceber a necessidade de melhorar seus textos por meio do aprimoramento da
linguagem e do uso de elementos lingtisticos apropriados.

- Reconhecer que ha diferentes formas de falar de acordo com a situagéo.

- Reconhecer a leitura fruicao (prazer) do texto literario.

Conteudos

- ldéia de representacao.

- Escrita como sistema de representacao.

- Alfabeto como conjunto de simbolos convencionais da escrita.

- Relagéo fonema/grafema.

- Direcao da escrita.

- Espacamento entre palavras.

- Unidade temaética.

- Elementos de apresentacao (titulo ou vocativo, data, autor).

- Unidade estrutural.

- Segquéncia logica.

- Paragrafacgéao.

- Sinais de acentuagéao (grave, circunflexo, agudo).

- Sinais gréficos (til, trema, hifen, cedilha, apostrofo).

- Elementos coesivos (pronomes, sinbnimos).

- Argumentacéo.

- Ampliacdo vocabular.

- Concordancia verbal (tempos presente, passado e futuro/nimero: singular e
plural).

- Concordancia nominal (nUmero, género e grau).

- Uso de letras mailsculas e minusculas.
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- Sinais de pontuacao (ponto-final, interrogacéo, exclamacao).
- Legibilidade (tracado correto das letras).

- Segmentacgao das palavras.

- Discurso direto e indireto.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Participa de situacbes que envolvam usos da linguagem oral no cotidiano
escolar, respeitando as opinides do outro e considerando os diferentes modos de
falar.

- Relata experiéncias do cotidiano estabelecendo relacdo entre os fatos e
seguindo sua seqliéncia cronolédgica ainda que com ajuda.

- Reconta historias ouvidas e/ou lidas, evidenciando seus elementos relevantes.

- Expressa sentimentos e opinides, procurando adequar-se ao interlocutor e a
situacao.

- Utiliza adequadamente os simbolos préprios da escrita, respeitando a convencgao
ortogréafica, ainda que néo o faga com precisao.

- Demonstra reconhecimento do processo de interlocucdo e da funcéo social da
linguagem.

- L& em voz alta demonstrando, gradativamente, ritmo, fluéncia e entonacéo.

- Faz uso de elementos coesivos (pronomes, sindbnimos), com a maior adequagao
possivel, mantendo clareza e coeréncia na veiculagéo escrita de suas idéias.

- Preocupa-se com os elementos de apresentacao (titulo ou vocativo, autor, data,
espacgo para evidenciar paragrafos, margem) e legibilidade (tragado da letra) de
seu texto.

- Utiliza os sinais de pontuacdo mais elementares (ponto-final, interrogacdo e

exclamacéo).
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- Faz uso dos mecanismos estruturais (organizacéo do texto) caracterizadores dos
géneros trabalhados, ainda que com ajuda do professor.

- Reescreve seus textos adequandoos, da melhor maneira possivel em aspectos
de apresentacdo, legibilidade, concordancia verbal e nominal, coesdo e
coeréncia, com auxilio do professor e colegas.

Todos os conteudos devem ser trabalhados em textos de diferentes géneros, na
perspectiva do eixo USO-REFLEXAO-USO, abordando as trés praticas do ensino de
lingua portuguesa — oralidade, leitura e escrita —, conforme algumas estratégias listadas
no quadro a seguir.

Praticas no Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa

Oralidade

- Uso da oralidade, refletindo sobre a variedade linguistica em situacdes reais de
sala de aula, tais como: relatérios orais de fatos ocorridos na escola ou ndo, hora

do conto, cantinho da novidade, entre outras.

Leitura

- ldentificacdo das idéias explicitas nos géneros trabalhados, pois as diferentes
maneiras de interagir com o0 texto sdo constituidas a medida que se |é e se
reflete sobre sua estrutura e fungao.

- Leitura de textos para a compreensdo das idéias principais e percepcdo da
sequéncia das idéias.

- Aleitura deveréa ser apontada, oral, individual, silenciosa, coletiva e jogralizada.

- Andlise dos recursos linguisticos utilizados nos textos, bem como do sistema

alfabético.

Escrita
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- Producao de textos com clareza e coeréncia, utilizando a convencionalidade do
sistema alfabético.

- Introducéo a andlise das caracteristicas formais dos géneros trabalhados e dos
recursos linguisticos utilizados.

- A reescrita de textos € importante para que o0 estudante compreenda a
organizacao do sistema convencional (alfabético-silabico) da escrita.

As trés préaticas de ensino-aprendizagem descritas acima devem estar pautadas
no trabalho com os diferentes géneros textuais, pois eles possibilitam a sistematizacao
dos recursos linguisticos (analise linglistica) e tornam claros os objetivos que se
pretende atingir com a producéo de determinado género.

Para esse trabalho, sugere-se que alguns géneros textuais sejam priorizados em

cada ciclo.

Objetivos e caracteristicas de alguns géneros

Géneros

- Injuntivos (Instrucdo): receitas, instrucdes de jogos.

- Literarios: narrativas ficcionais ou nao, fabulas, poemas, quadrinhas, parlendas.

- Informativos: reportagens.

- Humoristicos: tiras, histérias em quadrinhos.

- Epistolares: cartas, bilhetes, avisos, cartbes, convites, correspondéncias

eletrbnicas, (emails, chats, blogs, entre outros).

Objetivos

- Dizer como fazer.
- Requerer uma agéo.
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- Levar arealizacdo de uma acéo.

- Contar fatos e/ou acontecimentos, reais ou nao.

- Fornecer informacdes sobre algum assunto, seja de cunho cientifico, técnico ou
cultural.

- Divertir, descontrair.

- Comunicar-se com alguém, podendo a linguagem ser formal ou informal.

Caracteristicas

Compde-se de duas partes especificas:

1. O que é necessario para executar determinada tarefa.
2. Como executar a tarefa:

- Sequéncia, em ordem, das agoes;

- objetividade e clareza nos itens;

- utilizacdo de desenhos no auxilio das ac¢oes;

- emprego de verbos em tempos especificos:

- imperativo afirmativo ou negativo (faca/nao faca);

- infinitivo impessoal (fazer).

- Garantir a ordem cronoldgica dos fatos (ordem dos acontecimentos).
- Enredo (desenvolvimento dos fatos/idéias).

- Participagéo do narrador (onisciente ou personagem).
- Cenario (onde ocorre a historia).

- Personagens (principais, secundarios, etc.).

- Conciséo de idéias.

- Fidelidade aos fatos.

- Auséncia de impressdes pessoais.

- Quadrinhos apresentados em sequéncia cronolégica.

- Fala dos personagens apresentadas em balGes.

- Escrita sucinta.
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- Utilizacdo de recursos tais como: balGes, tracos para indicar movimento, expressoes

corporais e faciais, simbolos usuais, representacdo grafica para indicar sons e ruidos,

cores de fundo para o cenario, personagens desenhados sempre em movimento.

- Presenca de vocativo (para quem se dirige).

- Presenca de assinatura (Qquem € o autor).

- Data.

- Mensagem especifica.

Area de Lingua Portuguesa Ciclo Il — 1.2 e 2.2etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

Objetivos

Utilizar a linguagem oral, comecando a adequé-la as diferentes situacdes socio-
comunicativas.

Preocupar-se com a postura e o vocabulario, evitando a utilizacdo de vicios de
linguagem tanto na escrita quanto na oralidade.

Recontar fatos e histérias do cotidiano, seguindo a sequéncia légica das idéias e
dos fatos, procurando adequar a linguagem ao interlocutor.

Defender seu ponto de vista com argumentos consistentes de acordo com as
situacOes apresentadas.

Ler textos (verbais e ndo-verbais) de diversos géneros textuais, atribuindo-lhes
significacdo, reconhecendo a intencionalidade e o processo de interlocugao.
Estabelecer relacdes do texto lido/ouvido com experiéncias vividas e/ou com
outros textos.

Ler com autonomia diferentes géneros textuais, identificando a idéia central

neles contida.
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- Utilizar o sistema gréafico da lingua segundo a convencédo, reconhecendo sua
organizacao alfabético-silabica e as possiveis relacdes fonema/grafema.

- Considerar o interlocutor e a situacdo como elementos determinantes de
atribuicdo de significado em suas producdes, respeitando as varias
possibilidades estruturais dos géneros trabalhados.

- Produzir textos coesos e coerentes a partir de conhecimentos da organizacao
sintatico- morfoldgica da linguagem.

- Acentuar e pontuar suas producdes textuais, reconhecendo a necessidade
desses recursos e sua relacao direta com a oralidade.

- Perceber a necessidade de melhorar seus textos por meio do aprimoramento da
linguagem e do uso de elementos linglisticos apropriados.

- Reconhecer que existem diferentes modos de falar de acordo com a regido e o
contexto social dos interlocutores.

- Reconhecer a leitura fruicédo (prazer) do texto literario.

Conteudos

- Unidade temética.
- Relacéo oralidade/escrita.
- ldéia de representacao.
- Sinais de acentuagéao (agudo, grave e circunflexo).
- Sinais gréficos (til, cedilha, trema, hifen e apostrofo).
- Sinais de pontuacdo (ponto-final, ponto-de-interrogacédo, exclamacao, virgula,
dois-pontos, reticéncias).
- Unidade estrutural.
- Sequéncia logica.
- Elementos de apresentacao (titulo, vocativo, autor, data).
- Elementos coesivos (pronomes, conjuncdes, advérbios, preposi¢cdes, sinbnimos).
- Argumentagao.
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- Expanséao de idéias.

- Ampliacdo vocabular.

- Concordéancia verbal (tempos: presente, passado e futuro; nimero: singular e
plural).

- Concordancia nominal (género, nimero e grau).

- Uso adequado de maiusculas e minasculas.

- Legibilidade (tracado correto das letras).

- Discurso direto e indireto.

- Segmentacao das palavras.

- Paragrafacéao.

- Ortografia.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

- Compreende que a linguagem oral a ser utilizada devera estar de acordo com o
interlocutor e a situacdo em que se encontra.

- Compreende a intencionalidade explicita do texto oral, especialmente do que é
veiculado nos meios de comunicagéao.

- Identifica a intencionalidade do texto oral, respeitando a linguagem utilizada,
mesmo nao sendo a padrao.

- Defende seu ponto de vista com argumentos proprios, sendo flexivel quando
necessario.

- ldentifica as diferentes funcdes da leitura (prazer, informacao, estudo).

- Manifesta interesse em ler ou ouvir histérias para entretenimento e/ou
informacé&o prépria ou do outro.

- L& com autonomia textos verbais e n&o-verbais, fazendo inferéncias quando

necessario.
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- L& com fluéncia, ritmo e entonacéo, respeitando as pausas pontuais e o tom de
VOZ necessario para uma boa leitura.

- Preocupa-se com a postura adequada durante a leitura ao publico.

- Interessa-se em compatrtilhar idéias a respeito dos livros lidos.

- Percebe a intencdo inerente ao texto, bem como o carater interlocutério da
linguagem e sua funcéo social.

- Compreende e faz uso dos simbolos convencionais da escrita de forma
adequada, respeitando as principais convencdes ortograficas.

- Demonstra considerar o interlocutor, a intencionalidade e as caracteristicas dos
géneros trabalhados nas suas producoes.

- Utiliza-se de dicionario ou outras fontes para resolver dividas ortograficas.

- Preocupa-se com a legibilidade (tracado da letra) e apresentacao (titulo, vocativo
ou manchete, data, autor, espaco para evidenciar paragrafos, margem) em suas
producdes.

- Organiza e sequéncia suas idéias em paragrafos nas suas producoes.

- Preocupa-se, ao redigir seu texto, em aproximar-se ao maximo da linguagem
padrao.

- Faz uso dos elementos coesivos (pronomes, conjuncdes, advérbios,
preposicdes, sinbnimos) com a maior adequacao possivel, mantendo clareza e
coeréncia na veiculacao escrita de suas idéias.

- Utiliza os sinais de pontuacdo mais usuais (ponto-final, ponto-deinterrogacéao,
ponto-de-exclamacao, virgula, dois-pontos, reticéncias) em maior similaridade
possivel com a norma padréo.

- Faz uso dos mecanismos estruturais (organizacao do texto) caracterizadores dos
géneros do discurso trabalhados, com determinada autonomia e seguranca.

- Reescreve seus textos dando-lhes maior adequagéo possivel, nos aspectos de
apresentacao, morfologia, sintaxe, coesao e coeréncia, com auxilio do professor
e colegas.

Todos os conteudos devem ser trabalhados em textos de diversos géneros, na
perspectiva do eixo USO-REFLEXAO-USO, abordando as trés praticas do ensino de
lingua portuguesa — oralidade, leitura e escrita — conforme algumas estratégias listadas
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no quadro a seguir. As trés praticas de ensino-aprendizagem acima descritas devem
estar pautadas no trabalho com os diferentes géneros textuais, pois eles possibilitam a
sistematizacdo dos recursos linglisticos (andlise linglistica) e tornam claros os
objetivos que se pretende atingir com a producéo de determinado género.

Para esse trabalho, sugere-se gque alguns géneros textuais sejam priorizados em

cada ciclo.

Objetivos e caracteristicas de alguns géneros

Géneros

- Injuntivos (Instrucdo): receitas, instrucbes de jogos, montagem de brinquedos
(pipa, pido, etc.).

- Literarios: narrativas ficcionais, fabulas, lendas, poemas.

- Informativos: noticias.

- Publicitarios: propagandas, classificados.

- Humoristicos: tiras, histérias em quadrinhos, piadas.

- Epistolares: cartas, bilhetes, avisos, cartbes, convites, correspondéncias

eletrbnicas (emails, chats, blogs, entre outros).

Objetivos

- Dizer como fazer.

- Requerer uma acéo. Levar a realizacdo de uma acao.

- Contar fatos e/ou acontecimentos, reais ou nao.

- Fornecer informacdes sobre algum assunto, seja de cunho cientifico ou cultural.

- Divulgar informagfes e mensagens com objetivo de influenciar e/ou convencer o

leitor a adquirir algum produto, adotar certas atitudes, aceitar idéias.
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Divertir, descontrair.

Comunicar-se com alguém, podendo a linguagem ser formal ou informal.

Caracteristicas

Compde-se de duas partes especificas:

1. O que é necessario para se executar determinada tarefa.

2. Como executar a tarefa:

- Sequéncia das acoes;

- objetividade e clareza nos itens;

- utilizacdo de desenhos no auxilio das ac¢oes;

- emprego de verbos em tempos especificos:

- imperativo afirmativo ou negativo (Ex.:.pegue/nao pegue);

- infinitivo impessoal (Ex.:pegar).

Garanta da ordem cronoldgica dos fatos (ordem dos acontecimentos).

Enredo (desenvolvimento dos fatos/idéias).
Participacdo do narrador (onisciente ou personagem);
Cenario (onde ocorre a historia).

Personagens (principais, secundarios, etc.).
Conciséo de idéias.

Fidelidade aos fatos.

Auséncia de impressdes pessoais.

Linguagem apelativa.

Utilizacao de outros recursos além da escrita.
Diagramacéo especifica.

Argumentos procedentes.

Originalidade.

Quadrinhos apresentados em seqiiéncia cronoldgica.
Fala dos personagens apresentada em balGes.
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- Escrita sucinta.

- Utilizacdo de recursos tais como: balbes, tracos para indicar movimento,
expressdes corporais e faciais, simbolos usuais, representacdo grafica para
indicar sons e ruidos, cores de fundo para o cenario, personagens desenhados
sempre em movimento.

- Presenca de vocativo (para quem se dirige).

- Presenca de assinatura (quem é o autor).

- Data.

- Mensagem especifica.

MATEMATICA

Fundamentos tedrico-metodoldgicos para a area de Matematica. A realidade
social, cada vez mais dinAmica e complexa, exige o desenvolvimento da autonomia
intelectual de todos os cidaddos. Buscando desenvolver essa autonomia na
compreensao e interpretacdo do mundo, a Educacdo Matematica tem por objeto de
estudo “a compreensao, interpretacao e descricdo de fendbmenos referentes ao ensino e
a aprendizagem da matematica...” (PAIS, 2002, p. 10).

Esse ensino e essa aprendizagem da Matematica se evidenciam por seus
aspectos intrinsecos (relativos a obtencdo de pré-requisitos, como técnicas e
conhecimentos necessarios a continuidade do estudo dentro da propria Matematica);
utilitarios (na vida cotidiana e profissional); e formativos (representagfes feitas pelo
individuo, relacionadas com o seu desenvolvimento intelectual) (RODRIGUES, 1993),
aspectos que se complementam na formacéo de cidadaos letrados.

Letrar-se matematicamente significa aprender a utilizar com compreensédo as
diferentes linguagens22 matematicas23, estabelecendo relagbes significativas entre
elas e mobilizando conhecimentos na solucdo de problemas relacionados ao mundo do
trabalho, da ciéncia, da vida cotidiana e escolar.

Séo linguagens matematicas a:

- Aritmética (estuda os numeros e as operagdes numéricas);
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- Algébrica (generaliza a aritmética, introduzindo variaveis que representam o0s
nameros);

- Geométrica (estuda o espaco e as figuras geométricas);

- Probabilistica (estuda as hipoteses de ocorréncia de acontecimentos — o previsivel, o
determinado e o que € impossivel, possibilitando a descri¢cdo, a previsao, a contagem e
a representacao);

- Gréfica (é a representacdo de dados numéricos, por meio de graficos, diagramas e
tabelas);

- Logica (é a ciéncia do raciocinio e da demonstragdo, que “...trata das formas de
argumentacdo, das maneiras de encadear nosso raciocinio para justificar, a partir de
fatos basicos, nossas conclusdes” (MACHADO, 1994, p. 29)).

Essas linguagens mateméticas possibilitam fazer andlises qualitativas24 e/ou
guantitativas. A construcdo do conhecimento légico-matematico ocorre em situacoes
que permitam ao aluno “...desenvolver agoes, fisicas ou mentais, e refletir sobre essas
acOes, descobrindo as propriedades légico-matematicas subjacentes a situagao”
(SCHLIEMANN et al., 1995, p. 115), as quais devem ser trabalhadas, inicialmente, por
meio de materiais manipulativos. No entanto, ndo é a simples utilizacdo do material que
garantira a abstracdo para a constru¢cdo dos conceitos, mas a reflexdo por parte do
estudante sobre as situacdes com as quais se depara. Em termos pedagogicos, a
aprendizagem serd tdo ou mais eficaz quanto mais auténticas forem as situacdes
propostas.

Nesse processo, erros, duvidas, impasses, lacunas de entendimento serdo téao
frequentes quanto as descobertas, os acertos e o encontro de novas solugdes.
Levando-se em consideracdo a relacdo de ensino-aprendizagem, segundo PINTO
(2000), deve-se destacar a necessidade de um olhar multidimensional (psicogenético,
pedagogico, cognitivo, epistemoldgico, didatico e sociolégico) relativo ao erro do
estudante. O erro deve ser considerado como parte do processo de construgdo do
conhecimento e como possibilitador de reflexdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem, e o professor, ao observa-lo, podera fazer intervencdes que levem o

estudante a reconstrucdo de determinados conhecimentos.
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N&o basta que o erro seja apontado. Ele deve ser investigado, discutido e tratado
como uma verificacdo das hipoteses construidas pelos estudantes. Assim sendo, o foco
do ensino da Matematica fundamenta-se na Investigacdo Matemética, a qual pressupde
uma atitude de autonomia, pois instiga o estudante a levantar hipéteses, analisar,
relacionar as observacfes feitas com a representacdo matematica adequada,
argumentar, verificar e interpretar resultados comunicando suas idéias com seguranca.

A énfase deve ser dada as estratégias de pensamento do estudante. Parte-se do
pressuposto de que é por meio da Investigacdo Matemética realizada em diferentes
contextos — cientificos, sociais, econdmicos, ambientais, entre outros —, que algumas
das metodologias de ensino devem ser abordadas. Essas metodologias podem ser
tratadas de forma a permear todo o trabalho com a Matematica, uma vez que utilizamos
a Resolucdo de Problemas dentro da Modelagem Matematica;, a abordagem
Etnomatematica permeando as relacdes estabelecidas entre os conteudos e o0s
conhecimentos prévios dos estudantes, sejam eles criancas ou adultos; e a Histéria da
Matematica para justificar a construcdo dos conceitos matematicos e a evolucdo
tecnologica.  Incorporando-se  diferentes  metodologias, possibilita-se  maior
democratizacdo do saber que vem sendo produzido historicamente.

Entretanto, cada metodologia tem suas especificidades. Séo elas:

Resolucdo de problemas: possibilita que o estudante seja instigado a pensar sobre

situacOes desafiadoras, desconhecidas e principalmente significativas, levantando
hipoteses e elaborando estratégias de resolucdo, por meio de um processo de
investigacdo, valendo-se de suas experiéncias e conhecimentos. Na resolucdo de
problemas a énfase deve se dar sobre os procedimentos utilizados pelos estudantes,
visando a construcéo dos conceitos matematicos e néo ao resultado final.

De acordo com BUTTS (1997), é possivel classificar os problemas em cinco categorias:
- exercicios de reconhecimento: sdo aqueles que exigem somente que o estudante
relembre ou reconheca fatos ou definigbes (o triangulo que possui um angulo reto €
chamado de...);

- exercicios algoritmicos: sdo aqueles que podem ser resolvidos por meio de um

procedimento passo a passo (Resolva: ¥4 + 6 — 15 =);
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- problemas de aplicacdo: sdo aqueles que requerem mudanca na linguagem escrita
para a linguagem matematica adequada, para que se possa resolvé-los utilizando os
algoritmos apropriados (Qual o valor da prestacdo de um televisor de R$ 569,00 que foi
parcelado em 5 vezes?);
- problemas de pesquisa aberta: ndo contém no enunciado pistas para a resolucdo
(Quantos triangulos diferentes podem ser desenhados tendo os dois maiores lados de
comprimento 5 cm e 7 cm?);
- situacBes-problema: sdo aquelas em que, primeiramente, é necessario identificar o
problema presente na situacao, cuja solucao ird possibilitar a manipulacédo da situacao
original (Construa a planta da casa em que vocé gostaria de morar.).

Essas categorias devem ser contempladas sempre que possivel, de forma a
atingir os objetivos propostos, sejam eles: a construcdo de conceitos, a traducdo dos
enunciados para a linguagem matematica e o dominio da técnica operatoria.

Modelagem Matemaética: consiste na analise de situacfes reais e significativas, a partir

das quais sdo formuladas questbes problematizadoras que possibilitam aos alunos
fazer uma abordagem sob varios enfoques.

Etnomatematica: etimologicamente, significa: “...arte ou técnica (techné = tica) de

explicar, de entender, de se desempenhar na realidade (matema), dentro de um
contexto cultural préprio (etno)” (D' AMBROSIO, 2002, p. 10). Visa explicar os
processos de geracdo do conhecimento nos diferentes grupos culturais, partindo das
relacbes sociais e dos significados produzidos dentro de uma determinada pratica
social. De acordo com D’AMBROSIO (apud: GIARDINETTO, 1999, p. 60), “A
Etnomatematica lanca mao dos diversos meios de que as culturas se utilizam para
encontrar explicacdes para a sua realidade e vencer as dificuldades que surjam no seu
dia-a-dia. Em todas as culturas, porém, nessa busca de entendimento, acaba-se tendo
necessidade de quantificar, comparar, classificar, medir, o que faz surgir a Matematica,
espontaneamente.”

A Etnomatematica valoriza as raizes histéricas e culturais de forma a
contextualizar a Matematica presente na cultura e no meio social dos estudantes, ou
seja, a Matematica pertencente aos grupos étnicos presentes numa mesma sala de

aula. “Nao existe um modelo a ser seguido em Etnomatematica, pois os alunos e
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professores sdo distintos e cada professor se vale de suas experiéncias e reflexbes
para orientar suas praticas pedagoégicas” (DOMINGUES, 2003, p. 40).

Cabe ao professor conhecer a cultura da comunidade escolar na qual esta
inserido, com o0 objetivo de compreender as necessidades de seus estudantes para
estabelecer relacdes significativas, levando-os “...a comparar e fazer analogias com o
que ja é conhecido em sua cultura e grupo social” (DOMINGUES, 2003, p. 38).

Historia da Mateméatica: parte do pressuposto de que a construcdo dos conceitos

matematicos deve se dar a partir do estudo da construcdo histérica da evolugdo do
conhecimento matematico.

Dessa forma, a utilizacdo da Historia da Matematica como metodologia nédo se
resume na simples citacdo de dados, datas, nomes ou entdo na simples narracéo de
alguns fatos. E imprescindivel uma articulagdo entre os acontecimentos histéricos de
diferentes momentos e das diferentes culturas com o desenvolvimento da Matemética,
percebendo-se que é resultado das necessidades humanas. Isso nos possibilita
entender que, muitas vezes, as mesmas dificuldades que encontramos até a
formalizacdo de um conceito também ocorreram historicamente.

Jogos Matematicos: visam tornar as aulas de Matematica mais atrativas, despertando

no estudante o interesse por situacdes que exijam: célculo mental, raciocinio logico,
respeito as regras, levantamento de hipéteses e autonomia. Tecnologias: constituem
importantes ferramentas que o ser humano vem desenvolvendo no decorrer da historia
e que tém possibilitado, entre outras coisas, desde o registro dos primeiros cédigos até
a invencédo do computador. Dessa forma, ndo podem estar desvinculadas do processo
de ensino-aprendizagem, uma vez que permitem ao estudante participar de maneira
ativa e critica, desenvolvendo a criatividade e estendendo suas capacidades de
pensamento e agao.

E necessério lembrar que as calculadoras e os computadores apenas executam
procedimentos como calculos e representacdes e “Liberados da execugao de calculos
tediosos, os alunos, apoiados numa acao pedagogica apropriada, podem dedicar seus
esforcos para a busca de diferentes solugbes, concentrando-se nos raciocinios que o
problema exige, trocando idéias, discutindo e verificando outras possiveis solugdes”
(NOGUEIRA ; ANDRADE, 2004, p. 28).
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Todas essas metodologias, que ampliam o numero de estratégias, contribuem
para o processo de ensino-aprendizagem, possibilitando um desenvolvimento
intelectual mais significativo e permitindo aos estudantes a constru¢édo do conhecimento

matematico, o que favorecera a sua inter-relagdo com o mundo que os cerca.

Area de Matematica Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas — (1.2, 2.° e 3.° anos do

Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivos

1. Construir o significado dos numeros naturais (classe das unidades simples: unidade,
dezena e centena) em situacfes de contagem, medidas e cbédigos numéricos, em
diferentes contextos, compreendendo os principios de organizacdo do Sistema de
Numeracao Decimal.

2. Utilizar-se da linguagem oral e da linguagem escrita para comunicar-se e produzir
escritas matematicas, na resolucao de situacdes-problema de diferentes contextos.

3. Ler, construir e interpretar tabelas e graficos como forma de comunicar e representar
informagdes quantitativas e qualitativas.

4. Construir o significado dos sistemas de medidas e representar grandezas, utilizando
medidas arbitrarias e convencionais, estimando e probabilizando resultados.

5. Orientar-se e deslocar-se no espaco, interpretando, comunicando e representando a
localizac&o e a movimentacao de pessoas e objetos, a partir de pontos de referéncia.

6. Identificar formas tridimensionais e bidimensionais em diferentes contextos,
percebendo semelhancas e diferencas entre os objetos do espacgo e do plano fazendo

descri¢cOes orais, construcdes e representacoes.

Conteudos
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Sequéncias.

Ordenacéo.

Classificacéo.

Seriagéo.

Conservacéao.

Comparacéo.

Agrupamentos (diferentes bases,menores que 10).

Composicao e decomposicao.

Antecessor e sucessor.

Valor posicional.

Pares e impares.

Proporcionalidade (relagdo multiplicativa entre duas grandezas,dois humeros ou
duas medidas, por exemplo, ao comprarmos paes, o preco varia de acordo com
a quantidade comprada).

Historia dos nimeros (contagem, diferentes sistemas de numeracao).
Linguagens matematicas.

Estimativa.

Célculo mental.

Adicéao.

Subtracao (idéia aditiva, subtrativa e comparativa).

Multiplicacdo (como adicao de parcelas iguais e proporc¢ao).

Divisdo (como idéia subtrativa e repartitiva).

Combinatoria (possibilitar ao estudante lidar com situa¢des-problema que
envolvam diferentes tipos de agrupamentos).

Estatistica: tabelas, pictogramas, graficos de barras e colunas.

Probabilidade.

Medida de tempo: hora e meia hora, dia, semana, més, ano.

Medida de valor monetario: reais e centavos na composicdo das demais
quantidades (2 reais, 5 reais, 10 reais, 20 reais, 50 reais, 100 reais).

Medida de massa: quilograma e grama.
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Medida de capacidade: litro e partes do litro (Para compor 1 litro, sao
necessarios quantos copos de 200 ml ou 500 ml?).

Comprimento: km, m, cm.

Nocdes topoldgicas: envolvem relagdes num mesmo objeto ou entre um objeto e
outros elementos do espaco (aberto/fechado, interior/exterior, longe/perto,
separado/unido, continuo/descontinuo, alto/baixo, vizinhanca, fronteira).

NocOes de lateralidade: direita e esquerda.

Representacéo do espaco (malhas quadriculadas, mapas, maquetes e outras).
Formas tridimensionais: esfera, cone, cubo, paralelepipedo, piramide e outras.
Formas bidimensionais: quadrado, retangulo, circulo, triangulo e outras.
Planificacéo.

Ampliagéo e reducéao.

Simetria.

Nocdes projetivas: envolvem relacbes entre a figura e o sujeito, estuda a

transformacao que sofrem o0s objetos ao serem representados.

Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

Reconhece os simbolos numéricos, estabelecendo relacdo com a quantidade.
Compreende o valor posicional dos numeros (classe das unidades simples:
unidade, dezena e centena).

Realiza composicao e decomposicédo de nameros.

Organiza agrupamentos para facilitar a contagem.

Percebe a regularidade numérica presente em determinadas situacdes (exemplo:
nos numeros impares (1011, 3,5, 7,...).

Percebe a importancia da historia dos numeros, compreendendo a construcao
das diferentes bases numéricas e suas propriedades internas, que compdem 0s

sistemas de numeragao.
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Utiliza raciocinio de proporcionalidade numérica para resolver as situacoes-
problema.

Encontra solu¢gbes adequadas para uma situagao-problema.

Resolve situagdes-problema, utilizando com compreensdo a linguagem
matematica.

Reconhece e utiliza a linguagem matematica como forma de representacéao e
comunicacao.

Utiliza a estimativa e o célculo mental como estratégias de resolucdo de
problemas e analisa a coeréncia dos resultados.

Realiza célculos aditivos e subtrativos corretamente.

Utiliza as operacdes para resolver situacdes-problema.

Utiliza o principio multiplicativo da contagem (contagens de 2 em 2, 3 em 3, ...).
Estabelece relacbes entre as operacfes, reconhecendo que estas podem
solucionar diferentes problemas.

Utiliza o raciocinio proporcional na realiza¢@o de calculos.

Utiliza formas pessoais de registro para comunicar informacoes.

Utiliza com compreenséo a linguagem matematica, estabelecendo relacées entre
situacdes e quantidades.

Representa diferentes situacfes por meio da linguagem gréfica.

L&, interpreta e constréi graficos simples.

Identifica resultados possiveis em uma situacéo aleatoria, tais como: previsao de
tempo, situagdes de jogos, entre outros.

Utiliza medidas arbitrarias para realizar medicdes.

Reconhece e utiliza as unidades padrdo de medida para representar
guantidades.

Estabelece rela¢des entre as unidades de medidas.

Estima resultados em situacdes-problema.

Faz relacdo entre grandezas: quantidade x preco, quantidade x tamanho, entre
outras.

Realiza célculos proporcionais na relagdo entre as grandezas.
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- Utiliza a linguagem matematica para se comunicar, descrever e orientar-se no
espaco.

- Interpreta e comunica a localizagdo em malhas quadriculadas, mapas e em
outras formas de representagao.

- Representa proporcionalmente (em malhas, mapas e maquetes) espacos e
objetos.

- ldentifica e representa figuras geométricas estabelecendo relagcbes com objetos
do espaco e do plano.

- Percebe relacbes simétricas nos objetos do espaco e do plano.

- Representa proporcionalmente objetos do espaco (em malhas, maquetes e
outros).

- Realiza a planificacdo de formas como a do cubo e a do paralelepipedo,
percebendo que suas faces e bases formam figuras bidimensionais conhecidas.

Area de Matematica Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

Objetivos

1. Compreender os principios de organizagdo do Sistema de Numeracdo Decimal
(classe dos milhbes) e valer-se deste para registrar, elaborar e resolver situacoes-
problema em diferentes contextos.

2. Utilizar-se da linguagem oral e da linguagem escrita para comunicar-se e produzir
escritas matematicas, na resolucao de situacdes-problema de diferentes contextos.

3. Analisar, coletar e representar informacdes que sdo apresentadas em linguagem
grafica, percebendo a intencionalidade com que elas foram representadas e a
freqiéncia de acontecimentos previsiveis ou aleatérios, por meio de recursos
estatisticos e probabilisticos.

4. Fazer uso dos sistemas de medidas, comparando e estabelecendo relacbes entre as

grandezas, assim como fazendo estimativas e probabilizando resultados.
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5. Ampliar o Sistema de Numeracdo Decimal dos nameros naturais para 0s racionais,
reconhecendo as relacdes entre as operacdes e suas diferentes representacoes.

6. Orientar-se no espaco, interpretando e representando a localizacdo e a
movimentacdo de pessoas e objetos, a partir de pontos de referéncia, utilizando
corretamente a linguagem matematica.

7. ldentificar caracteristicas das figuras geométricas por meio de descricdes orais,
construcdes e representacdes, percebendo semelhancas e diferengas entre os objetos
do espaco e do plano.

Conteudos

- Agrupamentos (diferentes bases).

- Valor posicional.

- Composicao e decomposicao.

- Histéria dos numeros (principio da contagem, diferentes sistemas de
numeracao).

- Proporcionalidade (relacdo multiplicativa entre duas grandezas, dois nUmeros ou
duas medidas, por exemplo, ao contarmos a quantidade de rodas que ha em um
estacionamento de carros, a quantidade de rodas aumenta conforme o niumero
de carros).

- NUmeros decimais.

- Linguagens matematicas.

- Operacoes.

- Estimativa.

- Célculo mental.

- Proporcionalidade.

- Combinatoria.

- Probabilidade.

- Estatistica: tabelas, grafico de barras, colunas, setores, linhas e outros.

- Probabilidade.
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Medida de tempo: hora, minutos, segundos.

Medida de valor monetario: reais e centavos na composicdo das demais
quantidades.

Medida de massa: quilograma e grama.

Medida de capacidade: litro, ml (Para compor 1 litro sdo necessarios quantos
copos de 200 ml ou 500 ml?).

Comprimento: km, m, cm, mm, célculo do perimetro.

Medida de superficie: km2, m2, célculo da area.

Medida de volume: m3, cm3, célculo do volume.

Representacédo fracionaria.

FracOes de unidade e de quantidade.

Equivaléncia de fracdes.

Representacdo decimal.

Operacdes com numeros decimais.

Porcentagem.

Nocdes topoldgicas: envolvem relacdes num mesmo objeto ou entre um objeto e
outros elementos do espaco (aberto/fechado, interior/exterior, longe/perto,
separado/unido, continuo/descontinuo, alto/baixo, vizinhanca, fronteira).
Lateralidade: direita e esquerda.

Representacédo do espaco (mapas, malhas quadriculadas, maquetes e qualquer
outro tipo de representacao).

Formas tridimensionais: poliedros e corpos redondos.

Formas bidimensionais: poligonos e circulos.

NogOes projetivas: envolvem relagbes entre a figura e o sujeito, mantendo
determinados elementos invariantes (nogcdes de direita, esquerda, em cima,
embaixo, na frente, atras, etc.) numa projecao.

Noc0Oes euclidianas: investigam o que ocorre com as figuras geométricas quando
estas sofrem deslocamentos, mantendo suas caracteristicas (forma, dimenséo).
Planificacao.

Ampliacédo e redugdo.

Simetrias.

187



Critérios de Avaliacao

Verificar se o estudante:

Encontra solu¢gbes adequadas para uma situagao-problema.

Utiliza com compreensdo e corretamente a linguagem matematica (aritmética,
algébrica, geométrica, probabilistica, grafica, estatistica, I6gica) na resolucdo de
situacdes-problema;

Reconhece o valor posicional dos nimeros.

Realiza composicéo e decomposicdo de niumeros.

Percebe a importancia dos fatos historicos da matematica, como estratégia para
uma maior compreensao da evolucdo dos conceitos.

Utiliza a regularidade numérica presente em determinadas situacbes na
resolucao de situacdes-problema.

Estabelece relacbes entre as operacdes e as utiliza corretamente para resolver
as situacdes-problema propostas.

Representa e comunica com argumentacao informacdes quantitativas.

Elabora estratégias pessoais de registro para solucionar problemas.

Reconhece e utiliza a linguagem mateméatica como forma de representacdo e
comunicacao.

Utiliza a estimativa e o célculo mental como estratégias de resolucdo de
problemas e analisa a coeréncia dos resultados.

Justifica com argumentacao os procedimentos e célculos utilizados na resolucéo
de problemas.

Estabelece relagdes entre as operacdes de tal forma a reconhecer que elas
podem solucionar diferentes problemas.

Identifica possiveis maneiras de combinar elementos de uma colecdo e de
contabiliza-los, usando estratégias pessoais.

Utiliza o raciocinio proporcional na realizacao de calculos.
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Utiliza a idéia de probabilidade em situacdes-problema simples, identificando
resultados possiveis ou impossiveis.

L&, interpreta e constroi graficos.

Analisa dados e informag¢fes apresentados em linguagem grafica.

Utiliza a linguagem grafica para representar informacfes quantitativas e
qualitativas.

Identifica resultados possiveis em uma situacao aleatéria, faz inferéncias e prevé
possiveis resultados.

Utiliza medidas arbitrarias para realizar medicdes.

Reconhece e utiliza as unidades padrédo de medida para representar grandezas.
Relaciona os multiplos e submudltiplos das unidades de medidas mais utilizadas.
Faz conversdo e estabelece relagcdes entre as unidades de medida (como, por
exemplo, a transformacdo do metro cubico para o litro, presentes nas contas de
agua).

Realiza célculos proporcionais na relagdo entre as grandezas: quantidade x
preco, quantidade x tamanho, entre outras.

Estima e probabiliza resultados de grandezas em situacdes-problema.
Reconhece as relacbes entre as diferentes representacées de um namero e faz
uso dessas representacdes (fracionarias, decimais e percentuais).

Estabelece relacbes entre as operacdes e as utiliza corretamente para resolver
as situacoes-problema propostas.

Utiliza a equivaléncia de fragbes, com compreensao, na resolucéo de situagdes-
problema.

Estabelece relacdes entre o todo e suas partes e utiliza as operagcbes para
quantifica-las.

Reconhece e faz uso do conceito de porcentagem, calculando-a em situacdes-
problema.

Utiliza o raciocinio proporcional na realizacdo de célculos.

Verificar se o estudante: Utiliza a linguagem matematica para representar (em

mapas, malhas, maquetes ou qualquer outro tipo de representagéo), comunicar,
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descrever (itinerarios, posicado e movimentacdo de pessoas e objetos) e orientar-
se no espaco.

- Representa utilizando a propor¢ao, espacos e objetos.

- ldentifica e faz uso das rela¢des simétricas nas figuras geométricas.

- Representa proporcionalmente (no plano ou em maquetes) objetos do espaco.

- Realiza planificacdes, percebendo as relacdes entre as formas tridimensionais e
bidimensionais.

- ldentifica as caracteristicas e representa figuras geométricas, estabelecendo
relacBes com objetos do espaco e do plano.

- Realiza composi¢des de figuras geométricas utilizando formas tridimensionais e
bidimensionais.

- Percebe e utiliza as no¢des projetivas e euclidianas em representacoes.

OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (Educagcdo Basica) REGULAR
JEDUCACAO ESPECIAL/ EJA

e Proporcionar ao aluno condi¢gbes de adquirir conhecimentos tanto no campo da
razao como no da emocao;

e Desenvolver habitos e atitudes sociais,oportunizando a capacidade de criar
criticar,questionar e aprender novas maneiras de viver e conviver.

Oportunizar ao aluno condi¢cdes de desenvolver a capacidade de apresentar-se em

publico demonstrando seguranca;
e Desenvolver a capacidade de aprender tendo como meio basico, o dominio

da leitura e da e escrita e do calculo,possibilitando habilidades para o

educando saber aplica-los;

EDUCACAQO ESPECIAL

e Possibilitar 0 acesso e a permanéncia na escola de criangas e jovens com

necessidades especiais,garantindo aos mesmos apropriacdo critica do

conhecimento cientifico;
190



e Possibilitar o desenvolvimento global das potencialidades do aluno
atendendo aos principios gerais da Lei de diretrizes e Bases da educagéo
9394/96 em consonancia com as diretrizes pedagodgicas da SME Curitiba;

EJA
e Proporcionar o acesso a aquisicao da leitura e interpretacédo de textos; bem
como 0s conhecimentos matematicos ;
e Inserir o cidaddo ao mundo letrado do conhecimento;

e Incentivar o seguimento dos estudos até completar seu ciclo ;

Educacao Especial e Inclusiva

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Art. 58 e
seguintes), “o atendimento educacional especializado sera feito em classes, escolas, ou
servicos especializados sempre que, em funcao das condi¢cbes especificas dos alunos,
nao for possivel a sua interagao nas classes comuns de ensino regular”. (Art. 59, § 2°)

A Educacdo Especial, tem como fundamentos basicos a igualdade e a
diversidade. A igualdade de direitos na diversidade de condigbes necessarias ao
desenvolvimento de todos os cidaddos. Em nossa escola, temos duas Classes
Especiais, e procuramos integrar e incluir essas criancas em todas as atividades da
escola juntamente com os outros alunos do regular.

A Equipe Pedagogica procura auxiliar juntamente a coordenadoria de
atendimento as necessidades especiais (CANE), para que os professores tenham
novas praticas, bem como fazer os encaminhamentos médicos necessarios.
Estabelecemos também junto ao professor, relacdo com os pais desses alunos.

O planejamento é feito nas permanéncias junto com o0s pedagogos, levando em
conta o ciclo/etapa que o aluno se encontra, a graduacao das atividades, metodologia,
critérios de avaliagdo. Adaptacdo curricular individualizada e especifica estabelecida
pela SME. A Classe Especial, oferece atendimento de carater transitério, valorizando o
potencial e favorecendo o desenvolvimento da autonomia e independéncia de cada

estudante.
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De acordo com a legislacédo vigente — LDB de Educacao Nacional n® 9394/96 —
deliberacdo n° 09/2001 - o estudante retorna a classe comum do Ensino Regular apés
Exame Classificatério, que indica o desenvolvimento apresentado e as condi¢des para
o atendimento inclusivo. Todo este processo € acompanhado pela Educacdo Especial,
escola, familia, onde lavramos em ata e arquivamos todo o processo de avaliacdo do
aluno.

Acreditamos que o primeiro passo para incluir sem medo € buscar conhecer as
potencialidades de cada aluno, considerando as multiplas inteligéncias e que cada um
tem diferentes maneiras de aprender. Temos que trabalhar o respeito, a solidariedade,
a cooperacdo, sabendo que as diferencas existem sim, porém devemos ter outros
olhos, aceita-las, compreendé-las, visando sempre a totalidade da formacéo do aluno.

“Mais do que ensinar a ler e escrever, explicar matematica e outras matérias, é
preciso ouvir 0os apelos silenciosos que ecoam na alma do educando”.

“A partir dos movimentos internacionais, tornou-se necessario a implantacao de
uma politica de inclusdo para alunos com necessidades especiais no sistema regular de
ensino”.

A pedagogia da exclusdo tem origens remotas, condizentes com o modo como
foram construidas as condicbes de existéncia da humanidade em determinado
momento historico. Os individuos com deficiéncias, vistas como “doentes” e incapazes,
sempre estiveram em maior desvantagem, ocupando no imaginario coletivo, a posi¢ao
de alvos da caridade popular e da assisténcia social e ndo de sujeito de direitos sociais,
entre os quais se inclui o direito a educagao”.

“As raizes historicas e culturais acerca do fendmeno deficiéncia, sempre foram
marcadas por forte rejeicéo, discriminacao e preconceito”.

“Segundo ELDER (2000) sob o aspecto politico, o principal efeito da excluséo
esta na perda da qualidade da cidadania e da participacdo dos excluidos na vida do
pais”.

O plano Nacional de Educacao (2001) inclui alguns pressupostos para que 0S
alunos néo sejam excluidos e com isso possam ser impedidos de ter acesso ao saber e

ao saber fazer, para que possam exercer sua propria cidadania:
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- cada aluno é um dunico diferenciando-se dos demais por suas
particularidades, habilidades, interesses e necessidades ;

- aos alunos com necessidades educacionais especiais devem ser
oferecidas oportunidades de aprendizagem respeitadas suas diferencas
especificas;

- 0s sistemas educacionais devem ser reestruturados implicando na
revisdo de teorias e praticas, com 0 objetivo de re-significar a
diversidade, caracteristicas e necessidades individuais;

- as escolas regulares devem evoluir para uma orientacdo inclusiva
combatendo atitudes discriminatérias e segregacionistas.

Esses pressupostos sdo da maior importancia para a educacdo desses alunos
que tém sido prejudicados principalmente quanto a qualidade do ensino, bem como
guanto a sua insercao na rede regular de ensino.

Procuramos compreender em nossa escola e trabalhar para que a inclusdo seja
vista com compromisso por parte dos professores, desenvolvendo seu potencial
maximo. Procuramos fazer com que o aluno se sinta inserido realmente ao grupo em
sala de aula e fora dela. Adaptamos curriculos, para que tenha um significado pratico
dos conteudos basicos, metodologia, processo de avaliagdo. Esses alunos bem como
os de Classe Especial e regular sdo encaminhados a servicos focados em contetudos
humanistas, no valor de cada pessoa enquanto ser humano e a histéria de vida de cada
um, sempre tendo como regra principal o respeito ao outro.

O professor deve langar mao de todas as préaticas pedagdgicas, a fim de diminuir
preconceitos, estigmas e estereotipos que levem a discriminacdo, garantindo assim o
direito de todos, principalmente daqueles com necessidades educacionais especiais.
Acreditamos que todos podem aprender se forem valorizados os diferentes estilos de
aprendizagem.

A inclusdo exige de nds um ensino dialégico e interativo e que o aluno seja visto
a partir de suas relacdes e interacées com o outro.

Temos a responsabilidade por esse aluno, todos nés ndo apenas a professora. A

equipe pedagogica também exerce papel fundamental nesse processo de inclusédo e
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nas Classes Especiais, por participarem de avaliacbes processuais, necessidades de

encaminhamentos, estabelecendo relagcdes com pais e comunidade escolar.

“Todas as pessoas sdo especiais.
Todas foram especialmente geradas
Pelo amor do criador do Universo,
Que enfeita o céu com as estrelas e
Coloca, na intimidade de cada ser,
Uma centelha de luz.

Compete a cada pessoa brilhar

Sua propria luz.

AUTOR DESCONHECIDO

ORGANIZACAO DIDATICA

PLANEJAMENTO:

Planejar € uma atividade intrinseca do ser humano, nas coisas minimas do dia a
dia. Tem que ser visto o sentido e acreditar no que se esta fazendo.

O planejamento deve ser participativo, valorizando o didlogo, a formacdo da
consciéncia critica a partir da reflexdo sobre a pratica transformadora, buscando
solucdes para possiveis obstaculos encontrados no dia a dia.

E proprio do ser humano uma unidade e ndo uma separaGao, entre o pensar e 0
fazer, o analisar e o decidir, 0 construir e o usufruir por isso acreditamos e fazemos o
planejamento participativo. Vivemos numa sociedade dividida em classes sociais
antagobnicas onde “os ricos estdo cada vez mais ricos, as custas dos pobres cada vez
mais pobres” ndo ha espacgo para neutralidade. Cabe-nos entéo, a questdo: que tipo de
planejamento estamos favorecendo? Que tipo de sociedade esta subjacente a nossa
pratica de planejar?

O planejamento antes de ser uma questdo meramente técnica, € uma questao

politica, pois envolve-se posicionamentos, op¢des, jogo de poder, compromisso com a
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transformacao... Hoje em nossa Escola entendemos realmente a necessidade de que

planejar € possivel e necessario. “E evidente, com efeito, que a atualizagdo de uma

acdo ou de uma idéia pressupBe que antes de tudo elas tenham sido tornadas
possiveis...” Como afirma Saviani, é preferivel um poder limitado, mas real, que um
poder ilimitado (seja pessoal ou das estruturas), mas ilusorio.

“Dir-se-a que o que cada individuo pode modificar € muito pouco com relacéo as
suas forcas. Isto € verdade apenas até certo ponto, ja que o individuo pode associar-se
com todos os que querem a mesma modificacao”. A. GRAMSCI

Entdo, para planejar partimos do pressuposto que o que planejamos é possivel
acontecer; de que podemos em certa medida, interferir na realidade e de que planejar
contribui para que venha a se realizar (relacdo Teoria-Pratica). O empenho no ato de
planejar depende do quanto o julgamos importante, relevante, complexo e passivel de
planejamento.

Enfim entendemos e acreditamos que planejamos para transformar nosso
trabalho, a relagcdo com os alunos, sua pessoa, a Escola, sua comunidade e a
sociedade.

Em nossa Escola o planejamento € feito nas permanéncias com os professores
regentes, co-regentes, complexo Il e pedagogo (a) do Ciclo. Uma vez por més reunido a
noite interagindo complexo | e Il, manhd, tarde e noite, pois trabalhamos com
metodologia de Projetos e a necessidade da troca de experiéncias e relatos €
fundamental.

“O planejamento escolar deve ter
necessariamente, um carater coletivo. Este principio
parte do pressuposto que as tomadas de decisdo na
escola ndo dependem apenas de parametros técnicos

administrativos.”

METODOLOGIA:

Existem diferentes formas de se organizar o processo de construgcdo do
conhecimento em sala de aula. Estas formas justificam-se a partir de concepcgoes
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diferentes sobre o processo de conhecer, que por sua vez, sdo decorrentes de
determinada visdo de homem de mundo.

A pedagogia tradicional tinha o objetivo de formar o homem de acordo com um
modelo ideal e entdo procurava afastar dos “perigos do mundo” a crianga, que era
concebida como de natureza essencialmente corruptivel:

“.. a crianga é de tal modo fraca e o mal para ela, de tal modo atraente, que
qualquer encontro, por breve que seja, com a tentagao pode vir a ter efeito catastrofico”.
G. SNYDERS

Boa escola era aquela que se separava do mundo e que estabelecia uma
vigilancia constante sobre a crianca. Nao se tratava de ignorar que a crianca tinha
interesses e necessidades. Tratava-se sim, de reprimir estes interesses, considerados
perigosos para sua formacdo. A concepc¢do de conhecimento que estd presente na
metodologia expositiva € aquela que o aluno é uma ‘tabula rasa” (conforme
ARISTOTELES, LOCKE), quando menos perceber o aluno ja tera aprendido, pois o
professor transferiu seu saber para o seu cérebro (do aluno). O homem é concebido
como um ser passivo. A teoria do conhecimento da época estava baseada na
conviccdo de que a melhor forma de aprender era pela memorizacao.

Héa nisso tudo um peso historico de que toda a formacédo do professor se deu
também nesses moldes. A metodologia expositiva tem inspiracao tedrica na chamada
“‘concepcao tradicional’” de educacdo. Precisamos lembrar que até o século VXII, a
crianca era considerada um adulto em miniatura, ndo havendo uma pedagogia
adaptada a sua idade; apenas era alguém que sabia menos que o adulto.

Com ROUSSEAU, é que temos de forma especial uma preocupagdo com o
modo de ser crianga: “a crianga tem maneiras de ver, de pensar e de sentir que Ihe séo
proprias.”

Do ponto de vista politico, o grande problema nesta metodologia € a formacao do
homem passivo, ndo critico. Apenas determinados segmentos sociais se beneficiam
com seu uso pela escola (em especial a classe dominante, acostumada ao tipo de
discurso levado pela escola, assim como ao pensamento mais abstrato). Trata-se
assim, de uma atividade mecanica, desprovida de sentido, ja que o significado de

conhecimento, sua vinculagdo com a realidade, ndo é trabalhada.
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No Centro de Educac&o Erico Verissimo, fundamenta-se a préatica metodoldgica
organizada em Ciclos de Aprendizagem, sendo assim, ndo podemos cair na “velha”
critica do tipo: “nem tanto ao mar, nem tanto a terra”. um pouco de exposigdo, um
pouco de outras técnicas. Nao € a variagdo pela variagdo, sO para tornar a aula mais
“agradavel”’. O que buscamos e buscaremos € um caminho que os alunos (cada um e
todos) se apropriem efetivamente do conhecimento e se desenvolvam plenamente

como seres humanos. Para que a construcdo do conhecimento seja propiciada o

professor problematiza o que levard o aluno a pensar, refletir, elaborar hipoteses. E

claro que esse aluno muitas vezes tera necessidade de alguma “exposi¢cao” que pode
até ser um livro, texto, filme e também a fala do professor.

O professor tendo uma nova postura metodoldgica vai compreender que nédo é
ele que “coloca” o conhecimento na cabeca do aluno e também que nao é deixando ele
sozinho que o conhecimento brotara ou acontecera de forma espontanea. E o professor
em nossa escola tera que ter tudo isso bem elaborado, pois trabalhos por Projetos é

necessario uma renovacdo metodolégica, assim como o trabalho por Ciclos de

Aprendizagem.

No trabalho escolar através da metodologia de projetos, o aluno tem a
oportunidade de construir relacbes desde a mais elementar para poder chegar no
conhecimento mais elaborado. Nado podemos pensar que o aluno ja é alguém capaz de
resolver, organizar, pesquisar, concluir, etc.. Ele esta em formacéo precisando contar
com a formacdo com a mediacéo qualificada do professor. O trabalho por projeto requer
do professor muito envolvimento com a turma e o tema escolhido. Queremos que o
nosso professor tenha clareza daquilo que apresenta aos alunos. Nao queremos que 0
nosso aluno receba a informacéo ja elaborada, mas que ele a construa, para que ele
possa fazer relagdo com o conhecimento que tinha. O aluno precisa ser questionado
para que se obrigue a pensar. Queremos que os professores no CEI Erico Verissimo
dediqguem tempo para dialogar seriamente com 0s alunos a respeito das idéias deles
como idéias deles (DOII). A intervencdo do professor sé ganha possibilidade de ser
significativa se estiver efetivamente ouvindo o outro, pois desta forma podera tanto
localizar as necessidades, quanto acompanhar a construcdo e, assim qualificar sua

intervencdo. Temos que considerar a grande complexidade do processo de construgao
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do conhecimento, e a diversidade dos alunos (ritmo, cognitivo, multiplas inteligéncias,
condicbes de vida, conhecimentos prévios, etc.), deixar de ouvi-los é fadar-se ao
fracasso. Queremos um processo interativo, cada passo dado considerado. O nosso
professor precisa saber o que o aluno sabe/pensa para poder interagir.

“Para que uma aula se processe a partir do dialogo, é necessario que o aluno

tenha o que debater, isto é dialogar, com o professor; este é o ponto nevralgico de uma

metodologia de ensino dialdgica ou problematizante” (BENINCA, 1983:51). E para isso

0 aluno precisa estar familiarizado com o conteddo, através de leituras, vivéncias,
pesquisas individuais ou em grupos, exposicdo do professor, dependendo de cada
Ciclo e Etapa. Temos que sempre lembrar que o aluno ja traz um cabedal de vivéncias
e experiéncias. Esta mudanca de metodologia do professor também vai implicar numa
nova postura do aluno. O aluno também precisa valorizar a participacdo do colega, para
também aprender com ele.

Queremos e precisamos mudar nossa pratica para trabalhar com Ciclos de
Aprendizagem e Projetos, e estamos prontos para esta mudanca, com certeza faremos
o melhor de nés, temos o desejo de acertar. Nao € negar tudo o que foi feito até agora,
mas queremos provocar, interagir. Queremos ousar, vamos buscar a melhor forma de
intervencdo pedagdgica. Precisamos saber que o aluno vai as aulas para aprender,
mas ndo € um desconhecedor absoluto. O trabalho do professor no entanto deve dar
continuidade desta experiéncia ja trazida pelo aluno (senso comum) para leva-lo a uma
visdo mais elaborada do saber. (0 saber cientificamente elaborado).

Queremos que nossos professores realmente acreditem que sdo pastores da
alegria e que “sua responsabilidade primeira & definida por um rosto que Ihe faz um

pedido:” Por favor, me ajude a ser feliz.
CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO
O Conselho de Classe é um espaco muito importante tendo em vista o encontro

dos varios segmentos: direcdo, equipe pedagdgica, professores do complexo | e Il, co-

regentes, professores de area e alunos.
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O Conselho é um momento para se pensar na pratica do professor e do todo o
processo, assim temos uma melhor compreensdo da atividade pedagodgica. “A pratica
de pensar a pratica é a melhor maneira de pensar certo.” PAULO FREIRE

O Conselho de Classe, € 0 momento e 0 espaco que temos para uma avaliacao
diagnoéstica da acdo pedagodgico-educativa da escola, feita pelos professores e pelos
alunos. Queremos que o professor e aluno se situem conscientemente no processo que
juntos desenvolvem. N&o é apenas um espaco burocréatico, devemos ter em vista o que
vamos fazer e o que pretendemos e, ndo apenas olhar o que foi feito.

Entendemos que o Conselho é um espaco de avaliacdo do professor e do Setor
Pedagogico, sobre seu proprio trabalho, e busca de alternativas. Queremos que 0

grupo: se _conheca como grupo; avalie sua acdo como grupo gque interage com 0s

alunos; descubra meios mais eficazes para que 0s alunos crescam COmoO pessoas,

estudantes, pessoal e coletivamente. “Em educacdo ndo ha estrada asfaltada... O

caminho se faz, caminhando.”

Esta nova escola que queremos ser, ainda ndo somos. A tarefa & grande e dificil,

ouvimos muitas vezes professores dizendo que nada vai mudar, as mudangas sao
dificeis, mas ndo impossiveis, sobretudo quando ha uma coletividade organizada. Sera
a partir daquilo que somos, que iremos avancar critica e coletivamente. Queremos um
Conselho focado na busca da qualidade, na concepcédo de escola e sua relacdo com a
sociedade.

O Conselho no CEl Erico Verissimo, se divide em quatro momentos:

No primeiro momento os professores por ciclo e etapa, se reiunem para fazerem

a autocritica de seu trabalho, como por exemplo:
- como colocou em préatica as linhas de agcdo comuns propostas no
bimestre anterior, etc...
- em que avancou, que dificuldades teve;
- que inovagdes na metodologia ou avaliagdo conseguiu por em prética;
- a gque causa atribuiu o sucesso ou a falha nas tentativas que fez.
O que o professor coloca na autocritica, serve para a Equipe pedagogica, ajuda-

lo a superar as dificuldades apresentadas e buscar também no coletivo sugestao
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de superacdo. Ficando claro para a EPA, que esta avaliacdo ndo € para
classificar o professor e sim ajuda-lo a desempenhar melhor o seu trabalho.

No segundo momento:

Andlise Diagndéstica das turmas também é feita, em seguida é discutida ali a

atitude das turmas a partir da experiéncia que ja tiveram com elas. Essa analise torna-
se muito rica, pois o professor entende melhor a reacdo dos alunos, que uns precisam

de maior paciéncia, respeitar seu ritmo, outro precisa de limite, para uns ha que ter mais

tolerncia, outros, mais firmeza; mas todos devem ser amados. Neste momento

também o Setor Pedagdgico relata fatos, ajuda o grupo a pensar no aluno como um

todo, propondo solucdes aplicaveis (registrando em livro ata). O contexto do aluno, ndo

€ s a situacao afetivo emocional em que vive na familia, mas também relacbes com os
professores; com a turma, com 0s amigos da escola. Ndo se pode ter uma atitude

comum a todos. “Ha que se ter dois pesos e duas medidas sim, porque cada aluno é

uma individualidade e ndo se pode tratar a todos da mesma forma. Padronizar atitudes

pode ser mais facil, mas nem sempre é eficaz em educacédo. Saber discernir as atitudes
mais adequadas para 0s casos mais complexos é tarefa que requer reflexdo do
coletivo.

No terceiro momento:

Andlise dos casos mais significativos para acompanhamento especial,
dificuldade de aprendizagem onde o professor ja registrou em folha prépria (anexo) e
onde se registra neste momento apenas 0 que podemos fazer para o aluno aprender.

No quarto momento:

Na outra semana a Equipe Pedagdgica, faz o Conselho participativo por turma
onde os alunos colocam suas criticas e questionamentos (elogios, incentivos, apoios)
sobre o trabalho dos professores; EPA e funcionarios. As vezes por escrito, a vezes
oralmente. Apos ouvir, refletir e ponderar com os alunos levamos para os professores
nas permanéncias, se ha algum problema relevante encaminhamos para o professor
resolver com a turma. Queremos valorizar as idéias e a participacéo dos alunos.

Neste momento também em sala com os alunos o Setor Pedagodgico retorna
para a turma sobre o que foi falado em Conselho, procurando ajudar a solucionar
alguns problemas.
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Desta forma seremos a escola que gueremos ser!

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A organizacdo curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos — Fase | esta

estruturada por disciplina/unidades tematicas que correspondem as disciplinas da Base
Nacional Comum exigidas para oferta de Educacao de Jovens e Adultos. As Unidades
Teméticas, organizadas por disciplinas de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais, Curriculo Basico e Diretrizes Curriculares da Secretaria Municipal da
Educacdo com abordagens que atendem as caracteristicas especificas da Educacéo
de Jovens e Adultos, recebendo a classificacdo de | a IV para as areas de Lingua
Portuguesa, Matemética, Ciéncias Naturais e Arte e de | a Ill para as &areas de Historia,
Geografia e Educacdao Fisica l e Il .

A carga horaria total para o curso de Educacédo de Jovens e Adultos é de 1.200
horas distribuidas em dois periodos sendo: 600 horas para o 1° periodo
(correspondente ao Ciclo | ou 12 e 22 séries do Ensino Fundamental) e 600 horas para o
2° periodo (correspondente ao Ciclo Il ou 32 e 42 séries do Ensino Fundamental).

As aulas sdo ofertadas no periodo noturno, no horario das 18 h as 22 horas. As
turmas sao organizadas com um minimo de 15 alunos frequentando e, quando houver
uma frequéncia de 30 alunos, a escola podera abrir nova turma. Ha a possibilidade de
abrir quantas turmas forem necesséarias sempre respeitando-se uma diferenca de 15
alunos.

O processo ensino-aprendizagem dar-se-a em momentos de producdes
coletivas, em momentos de producéo individual, em sala de aula, sob a orientagcdo dos
profissionais do Magistério da Rede Municipal de Ensino.

Todo o encaminhamento metodologico segue as Diretrizes Curriculares da SME
bem como a questdo documental ( Matriz curricular) da EJA que estdo

regulamentadas segundo as normativas dos Conselhos pertinentes.

201



4.4. ORGANIZACAO ESCOLAR

Nossa escola esté organizada em CICLOS DE APRENDIZAGEM e sera adequada
a partir de 2007 para o ensino fundamental de 9 anos, mantendo a esséncia do seu
trabalho em Ciclos.

A Escola Municipal CEI Erico Verissimo atende a educacéo bésica nas etapas da
Educacdo Infantii e os anos iniciais do Ensino Fundamental com as seguintes
especificacoes:

- Educacéo Infantil com oferta do Pré - Escolar para criancas na faixa etaria de 4 a
5 anos;

- Ensino Fundamental com oferta de 5 anos iniciais organizados em dois Ciclos, 1°
ao 5° ano, com implantacdo gradativa da nova nomenclatura do Ensino Fundamental,
atendendo a Resolucdo n° 03/05 — CNE e adequacao da idade de ingresso, a partir de
2007, conforme:

a) Ciclo | organizado em trés em trés anos — 1°, 2° e 3° ano — destinado aos
educandos de seis anos completos ou a completar até 1° de mar¢co do ano
letivo em curso.

b) Ciclo Il organizado em dois anos — 4° e 5° ano — destinado aos educandos

gue concluiram o Ciclo | ou classificados ou reclassificados para o0 mesmo.

A oferta de cinco anos do primeiro segmento do Ensino Fundamental

organizados em Ciclos, vigente desde 1999, tera cessacdo gradativa a partir da Etapa

Inicial em 2007, conforme quadro a seguir:

ORGANIZACAO  EM CICLOS - ANOS INICIAIS
ORGANIZACAO  ATUAL - 2006 NOVA ORGANIZACAO - 2007
CICLO | ETAPA INICIAL* | ANOS INICIAIS CICLO | 1° ANO**
12 ETAPA** 20 ANO***
23 ETAPA** 30 ANO***
CICLO Il 12 ETAPA** CICLO I 4° ANO**+
23 ETAPA** 50 ANO***

* Serd extinta em 2007.
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** Serdo cessadas gradativamente ano a ano.
** Sera implantado em 2007.

*** Serdo implantados gradativamente ano a ano.

5.0RGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

» Discutir através de reunifes e estudos a importancia de uma linha Unica de
trabalho no estabelecimento de ensino;

» Troca de experiéncia entre os professores do mesmo ciclo e dos outros;

» Convocacao da familia para os encaminhamentos necessarios;

» Solicitacdo de estudos de caso junto ao Nucleo de Educacédo responsavel por
esta escola;

» Encaminhamento para Equipe Multidisciplinar;

» Realizacdo de reunides com pais para acompanhamento do processo de
ensino-aprendizagem,;

» Planejar, discutir e levantar problemas sobre o desenvolvimento da turma,
encontrando alternativas para solucionar os problemas;

» Dar atendimento direcionado ao aluno do periodo integral com objetivo de
desenvolver atividades alternativas;

» Adquirir material didatico para apoio pedagogico e entretenimento;

» Dinamizar e contextualizar as praticas educacionais, propiciando ao aluno uma

nova compreenséao da realidade que esta inserido.

ORGANIZACAO DA FORMA DE ATENDIMENTO NAS PERMANENCIAS.

As permanéncias sao cobertas com Literatura, Africanidades, Artes e Educacéo

Fisica.
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O atendimento nas permanéncias com um horario para africanidades vem para
atender os dispostos da LEI 10639/03 .

Nos horérios vagos na grade escolar, os professores fazem apoio pedagogico,
aos alunos com dificuldades de aprendizagem e no caso de faltas substituem.

Caso haja falta de professores nesta unidade escolar a substituicdo dar-se-a da
seguinte maneira:
1°) auxiliares que cobrem a permanéncia;
2°) regentes com horario vago na grade;
3°) co-regente;
4°) educacao fisica (MD);

59) coordenadora, vice-diretora, diretora e pedagogos; conforme normatizacao.

Ja a permanéncia da EJA acontece diariamente no periodo das 18h as 19h ,conforme

instrucao 001.

ATENDIMENTO AOS PAIS/FAMILIA.

» Sao chamados através de bilhetes e pelo telefone, pelo Setor Pedagogico e sempre
gue o responsavel pelo aluno sentir necessidade em procurar a escola em horario
agendado, a ndo ser em casos urgentes e especiais.

» Nas permanéncias 0s pais/responsaveis conversam com as professoras.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO DOS ALUNOS E PROFESSORES NO APOIO
PEDAGOGICO.

Este atendimento é dado pelos pedagogos nas permanéncias juntamente com 0s

professores, fazendo levantamento das dificuldades dos alunos e encaminhamentos
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gue se fizerem necessarios para a melhoria da qualidade da aprendizagem.(anexo).Sao
organizadas atividades diferentes e significativas para que esse aluno encontre
diferentes formas de aprender, respeitando seu ritmo, contemplando suas
potencialidades e ndo apenas suas dificuldades.

Apoio individual regente, co—regente e contra-turno.

Reforco pedagdgico, uma vez na semana, onde os professores regentes ficam
com os alunos que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem e o co-regente
trabalha com um outro grupo uma atividade diferenciada.

ESCOLHA DE FUNCAO

Esta escolha acontecera no final do ano letivo em reunido prépria com funcdes
descritas no quadro de giz, onde a ordem de escolha serd 12 opcao regéncia,22 op¢ao
oficina e 32 opc¢ao auxiliar; dando preferéncia para a professora acompanhar a turma
com aval da Equipe Pedagdgica e todas as escolhas também serdo validadas por este

setor, seguindo as orientacdes da Portaria 09/01.

NOSSA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL HOJE

A escola de tempo integral atende, no contraturno, uma parcela dos estudantes
matriculados no ensino regular, composta por aqueles cujas familias optam por essa
organizacao, preenchendo as vagas ofertadas.

O ensino regular com extensdo da carga horaria de quatro horas diarias € que
caracteriza a escola integral, nas quais prevé o desenvolvimento de atividades de
carater educativo que contribuam para a formacéao integral do estudante, organizadas

em oficinas de préticas diferenciadas.
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Esse tempo ampliado passa a ser organizado em no minimo dois momentos: um
deles destinado as atividades cotidianas (acolhimento do grupo, acompanhamento da
frequéncia e de estudos); e o outro a ida dos estudantes para diferentes espacos
escolares de contraturno onde sao desenvolvidas as seguintes atividades: Préticas de
Movimento e de Iniciacdo Desportiva, Praticas Artisticas, Ciéncias e Tecnologias de
Informacao e Comunicacéao, Praticas de Educacdo Ambiental e de Tempo Livre.

Essas atividades, planejadas coletiva e intencionalmente, sdo praticas que
integram a busca pelo desenvolvimento intelectual e emocional dos estudantes e o seu
bem-estar com relacdo a alimentacéo, higiene, seguranca e protecao.

Todas as atividades propostas para esse tempo ampliado deverdo apresentar
desafios, possibilitando a reflexdo, o exercicio da autonomia, da capacidade
investigativa, inventiva e criadora, assim como o desenvolvimento de fungbes como a
memoria, a atencdo, a concentracdo, a coordenacdo motora, 0 raciocinio légico, o
dominio da leitura, enfim habilidades que contribuirdo para o desempenho escolar e
para a formagao integral.

Face isto, nossa escola estarAd organizada com o espagco de contraturno
atendendo no horario das 8h as 12h e das 13h as 17h.

Com as seguintes oficinas:

e Teatro;
e Jornal;
e Psicomotricidade;
e Xadrez;
e Brinquedos Cantados;
e Educacdo Ambiental;
Neste horario sera contemplado o almo¢o pedagdgico,visando orientar n0ssos

educandos na prética da boa alimentacéo e dos bons modo & mesa.

6.ACOES EDUCATIVAS COMPLEMENTARES

Atendemos no periodo noturno além, da EJA a Educacdo Permanente e cedemos

algumas salas para uso do Estado para atender estudos supletivos noturnos.
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Neste ano estamos atendendo duas turmas de Ensino Médio e uma de Ensino
Fundamental pelo CEEBJA (APED); ja na Educacédo Permanente estamos oferecendo:
e Espanhol- 22 e 42 feira das 20h as 21h30min;
e Futebol — 22 e 42 feira das 18h45min as 20h;
e Capoeira— 42 e 62 feira das 17h as 18h10min;
e Danca e Teatro — 42 feira das 17h20min as 19h20min;
e Escola Universidade (ler item 8);
e Coral.
Apesar de atendermos em contraturno ,queremos garantir um profissional a mais

na escola em cada periodo para trabalhar com a recuperacéo se for necessario.

7.PROCESSOS DE AVALIACAO DO ALUNO

O Ensino Fundamental com duracdo minima de nove anos LEI 10.172/2001
parecer n°® 06/2005, implantado pela Secretaria Municipal de Curitiba é obrigatorio e
gratuito e tera como objetivo a formacao basica do cidadao, mediante:

- 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios béasicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

- a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

- 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicédo
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. LDB 9394/96. Temos a
necessidade de uma nova escola, uma escola comprometida com a cidadania e
caminhando para uma real inclusdo do aluno. Queremos transformacdes
significativas na estrutura da escola, na reorganizacdo dos tempos e dos espagos

escolares, nas formas de ensinar, aprender e Avaliar. A avaliagdo devera ser
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permanente, diagnostica prevalecendo o0s aspectos qualitativos sobre os
guantitativos.

A implantacdo dos ciclos de aprendizagem e a metodologia por projetos em

nossa escola exige uma nova forma de ver o processo avaliativo. A avaliagdo deve ser

repensada em funcéo da totalidade do processo educativo e como instrumento desse
processo, e ndo como instrumento de medicdo quantitativa de informacdes repassadas
aos alunos. Nao queremos uma escola com uma visdo de avaliacdo estagnada,
fragmentada, de méo Unica. Pois na medida em que ndés propomos um trabalho que
comeca na articulacdo da experiéncia do aluno, a relacdo se altera, pois 0 processo
educativo é todo um intercambio entre os agentes da educacédo. Por isso a avaliacao
tem de ser dimensionada, como um processo coletivo no interior da escola.

Partindo do pressuposto fundamental da tarefa da escola, que do ponto de vista

do ensino, é o de possibilitar ao aluno o acesso ao saber universal sistematizado,

cremos entdo que a escola, nés do CEl Erico Verissimo, temos que realizar um
trabalho, que garanta o sucesso desse aluno nas avaliagbes. O que propomos para
isso € um novo modo de se trabalhar os contetdos requeridos para a viabilizacdo do

processo educativo proposto. JA demos um passo — O trabalho por projetos. Queremos

pensar a avaliacdo criticamente, e “poder fazer avancar a humanizacao”.

A avaliacdo é um recurso importante pois, permite ao professor localizar as
necessidades do aluno e pensar na sua superacao, repensar sua pratica, € o outro
ponto positivo da avaliacao.

N&o queremos a escola do “papel” queremos plantar as sementes e vé-las dar
frutos, h& que se cuidar dos frutos, e, para isso precisamos verificar as condi¢bes para
a concretizacdo, que o professor assuma um novo discurso e o concretize. Sabemos
que precisamos estudar muito e nos aprofundar, refletir a partir do nosso contexto
concreto de atuacdo e a equipe pedagdgica tem um papel muito importante nesse
“olhar com outras lentes”.

Queremos uma avaliacdo bem feita, para que nos aponte onde esta o problema
(necessidade, limite, dificuldade). Desejamos ver além. O que hoje constatamos através
do SAEB é gue nossos alunos ndo estdo aprendendo efetivamente. J& reconhecemos
isso. E agora? Nada de acusacdo, de contra-ataques, é hora de repensar a
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metodologia e a avaliacdo. Temos que investigar o que esta acontecendo. Vamos usar

as armas da autocritica. Como diz MORIN “qualquer um de nés, onde quer que esteja,
esta na luta inteira.” (1998, p14). Como diz CELSO VASCONCELOS, “o grande desafio
presente € a criacdo do vinculo pedagdgico, o aluno estar interessado na aprendizagem
escolar.” (2002, p. 177). Entendendo que precisamos mudar nossa metodologia de
trabalho. Como tarefa urgente queremos desatar o “nd”. Se percebemos que o
problema estid na condicdo da familia, vamos lembrar da construcdo social da
realidade. A avaliagdo nos ajudara (uma boa avaliacdo) a perceber o problema na sua
totalidade e desta forma encara-lo.

Como afirma PRIGOGINE (conforme 2001,p17),

‘precisamos de novas metaforas para pensar a realidade, para
desbloquear o pensamento ja limitado por imagens e idéias inibidoras
do tipo: “Pau que nasce torto, morre torto”. “E de pequenino que se
torce o pepino”. “Se nao torceu depois ndo tem mais jeito”. “Eu avalio
porque me exigem, mas ja sabia antes como o aluno ia se sair”. “Bom
professor é aquele que, logo no comeco do ano, dando uma olhada na
turma, ja € capaz de dizer quem vai ser reprovado”. “Tem aluno que
aprende de primeira, outros de segunda; mas tem aluno que nao vai
nem a “pau”™. “Eu até posso dar uma chance; mas ja sei de antemao
que nao vai adiantar...”. “Este aluno nao vai; eu lembro; do irméao dele:
era a mesma coisa”. Etc.

Queremos com este questionamento é visar novas formas de encarar a pratica
avaliativa. Queremos aqui nesta escola, buscar fundamentagdo para o esfor¢co de
interpretacdo da producéo do aluno (e do contexto), queremos o0 nosso olhar sobre o
nosso aluno, queremos ter a certeza da importancia do dialogo, de ouvir o outro. O
professor com certeza tem algo a transmitir, a ensinar, mas isto s6 se torna relevante a
partir do momento em que é tomado como um desafio, um problema para um aluno.
Dai a necessidade de interacdo permanente.

Na direcao de trabalho que até aqui apresentamos e queremos fazer acontecer,
cabe-nos ressaltar que ndo podemos conceber a avaliagdo, sendo como processual,
continua, participativa, diagndstica e investigativa, que as informagfes expressas na
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avaliacdo propiciem o redimensionamento da ac&do pedagdgica, reorganizando as
proximas acdes do aluno, da turma, do professor, do coletivo, do Ciclo e mesmo da
escola no sentido de avancar no entendimento e desenvolvimento do processo de
aprendizagem.

Essa abordagem leva-nos a pensar a avaliagcdo ndo centrada apenas no aluno e
no seu desempenho cognitivo, mas que seja um reolhar sobre o conjunto da escola,
pois as situacdes de aprendizagem e producdo do conhecimento ndo sao
responsabilidades de apenas um dos segmentos da comunidade escolar. Por isso é
importante atender as questées “com quem e para quem se avaliar’. Isso aponta para
a necessidade de compreender a avaliagdo como uma acdo humana concreta inserida,
contextualizada no cotidiano da escola. Dai a necessidade do cotidiano ser vivenciado
intensamente, dinamiza-lo, de problematiza-lo; a necessidade também da participacéo
efetiva de todos os segmentos nas atividades escolares, estabelecendo como ja foi
citado, o didlogo.

‘Isso tudo implica na organizagdo consciente desse cotidiano, com principios
claros de aprendizagem construidos e apropriados em cada Ciclo / Etapa e na escola,
pois é necessario constituir elementos para que a pratica pedagogica possa ser
discutida e aprofundada, captando a direcdo do que ocorre e do que se deseja na
escola”.

Os critérios de avaliagdo do aproveitamento escolar do aluno (parecer parcial)

em fichas de acompanhamento individual do aluno, com critérios estabelecidos pelas

Diretrizes curriculares e disponibilizada e assinado pelos pais ou responsaveis em datas

definidas. Os resultados parciais para transferéncia, sera feito em parecer _descritivo,

onde serd anexado a Ficha de acompanhamento individual do aluno, bem como o

parecer final ao término de cada Ciclo, também descritivo e anexado a Ficha de

acompanhamento individual do aluno. (anexo)
A recuperacdo de estudos é parte integrante do processo de aprendizagem
acontecendo paralelamente ao periodo letivo, proporcionando ao aluno avancos no

processo de aprendizagem.
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Nos Ciclos de aprendizagem, a progressdao do aluno de um Ciclo a outro,
depende da freqiéncia minima de 75% exigida por lei, este permanecera retido no final
do Ciclo.

A retencdo do aluno se dard em casos especiais com a avaliacdo da Equipe
Multidisciplinar depois dos encaminhamentos feitos pelos pedagogos para médicos e
especialistas (anexo).

As formas de progressao nos Ciclos ocorrerdo na forma de:
- Progresséo simples para o aluno que prosseguira normalmente seus estudos de
um ciclo para outro (PS);
- Progressdo com necessidade de apoio pedagdgico (PA), o aluno com alguma
dificuldade progride para o Ciclo seguinte mediante elaboracdo e acompanhamento
de plano didatico de apoio (anexo).

A iniciativa de eliminar a reprovacédo a Prefeitura Municipal de Curitiba ja teve,
agora cabe a n6s da EPA, lutar para que os professores se comprometam com a
aprendizagem efetiva de todos. Temos que acabar com a reprovacdo em nossas
cabecas, ai sim fica mais facil olhar o aluno com a convic¢ao de que todo ser humano
pode aprender e se ndo esta aprendendo tem que ser ajudado, ndo excluido. Nos
Ciclos, leva-se em consideracao que o aluno ja traz de casa uma bagagem cultural, ndo
aprende sé na escola, nem s6 no tempo de aula, nem s6 com o professor. No ensino
por Ciclos ha necessidade das trocas de experiéncias encontrando as formas mais
adequadas com determinados alunos (além de estudo, avaliagéo...).

O que também pode ajudar nesta continuidade de intervencdo e conhecimento
do aluno é o professor acompanhar a turma no ano seguinte. Para isso, é preciso uma
analise da EPA, uma vez que esta pratica deve corresponder a uma aspiracao tanto do
professor quanto dos alunos.

Temos que assegurar a aprendizagem de nossos alunos. Pensar, estudar e
refletir sobre o estimulo as inteligéncias multiplas.

“Eliminar a reprovacgéo, tirar a avaliagéo tradicional como entulho ajuda, porém,
precisa haver um efetivo compromisso com a aprendizagem de todos”. (conforme
CELSO VASCONCELOS, 2002)

A EPA se compromete a:
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- abertura de espacos e debate para que os professores tenham oportunidade de

refletir sobre a Avaliacdo nos Ciclos de Aprendizagem, desmontando mitos e

preconceitos;

- horéario de trabalho coletivo: que possibilite a reflexdo conjunta sobre a pratica,

formas para superar as dificuldades;

- atendimento ao aluno com dificuldades prioritariamente em sala de aula pelo

regente e co-regente e também contra-turno (APOIO PEDAGOGICO).

- Faremos a avaliacdo bimestral por etapa. Esta avaliacdo servird para obter

informacéo relativa ao rendimento dos alunos, a efetividade dos programas e

meétodos.Seu resultado servira para aperfeicoamento e ver onde e com quem tera

necessidade de fazer um acompanhamento individualizado ou retomar os contetdos

para que todos se apropriem do conhecimento.

Com relacdo aos processos de promocao,classificacdo,adaptacao,

reclassificacdo e procedimentos para alunos recebidos com progressdo parcial

seguimos a deliberacéo 09/01.

... H& que se cuidar do broto para que a vida nos dé flor e fruto.
M. NASCIMENTO E W. TISO

“ O ser humano é naturalmente um ser da intervengdo no mundo a razao de que faz
a historia.Nela,por isso mesmo,deve deixar suas marcas de sujeito e ndo pegadas
de objetos”

Paulo Freire (p. 119)

8. PROCESSO DE APRIMORAMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA E
ADMINISTRATIVA

REUNIOES PEDAGOGICAS

Estamos concebendo as reunifes pedagodgicas como espacgo de reflexdo critica,
coletiva e constante sobre a pratica de sala de aula e da escola.
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Queremos esmiucar, conhecer melhor a realidade e nossos professores
(conhecer € estabelecer-relacdes) as vezes achamos que ja sabemos como as coisas
sdo, mas na realidade é outra, temos que passar um olhar sobre o real. Precisamos nos
apropriar da teoria.

Precisamos trabalhar com a dialética:

» Partir de onde o grupo esta (e ndo de onde consideramos que ‘deveria
estar’); e com isso dar um salto qualitativo e n&o ficar onde esta.
Queremos que nas reunifes e permanéncias possamos saber o que esta
acontecendo com determinado professor o que naquele momento esta
condicionando sua pratica, e assim poder mudar. Trata-se de um respeito

dialético: maximo respeito e maxima exigéncia (cf.Macarenko).Ser ‘colo’

quando necessario, ms também ser firme se a situacdo assim o exigir.E
dificil, pois ndo se pode perder o respeito. Admitir que o outro pode
crescer.

Queremos nas permanéncias e reunides pedagogicas, fazer o novo mas
construido no real, articulado numa nova direcdo. Isso significa um esforco de
construcao.

Queremos enquanto setor pedagdgico, nos colocar em ‘efetiva atitude de
escuta’, de dialogo, sabemos que muitas vezes o que precisam é de alguém para ouvi-
los, pois ao falarem vao organizando as idéias e podendo chegar a conclusoées.

O pedagogo tem uma certa visao geral do trabalho e com isso pode sem davida
dar direcionamentos para a pratica do professor. O dialogo sera franco, inclusive
guando o professor se encontrar desmotivado para o trabalho, porém sabemos que nés
pedagogos nao os ‘portadores da sabedoria’. Queremos fazer uso do Projeto Politico
Pedagogico sempre.

Todo nosso esfor¢co com certeza ira na ajuda ao professor, ajuda-lo a construir
um sentido para o seu trabalho, e dessa forma ajudar o aluno a também elaborar um
sentido para o estudo.

Noés, enquanto pedagogos temos um papel muito importante no sentido de
‘resgatar o valor e o sentido do ensino como espago de transformagao’.Porém, para

sustentamos esse processo de mudanca, precisamos ser 0 que realmente somos
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Pedagogos,trabalhar apenas com o pedagodgico deixando de ser assistencialistas,
coordenador disciplinar,substituto de faltas...
N&o queremos que nossas tentativas de mudancas a qual estamos empenhados
‘naufraguem’’.
Sabemos que essa equipe que gqueremos ser, que desejamos ser, ainda nao esta
pronta, mas esta a caminho, se fazendo (‘O PAO ESTA NO FORNO, JA CRESCEU’).
ACREDITAMOS QUECOM O TRABALHO DA ESCOLA COMO UM TODO E QUE
VAMOS CONSEGUIR NOS APROXIMAR DOS QUATRO PILARES DO
CONHECIMENTO SUGERIDO PELA UNESCO:
» APRENDER A CONHECER
» APRENDER A SER
» APRENDER A FAZER
» APRENDER A CONVIVER
A formacéo continuada é feita através de cursos ofertados pela mantenedora nas
diversas areas do conhecimento e de atuacdo em varios horarios e dias de acordo com
a permanéncia de cada professor.Além destes cursos a SME promove Semana de
Estudos Pedagobgicos com assuntos que contribuam para qualificacdo de seu
profissional.
JA4 o ESCOLA & UNIVERSIDADE é um projeto que classifica trabalhos de
professores e fornece uma bolsa para sua aplicabilidade.

9. GESTAO ESCOLAR
CONSELHO DE ESCOLA

Com a busca da gestdo democratica a escola passou a ter o cargo de diretor
através de eleicdo ou concurso publico como em outros estados até os Conselhos de

Escola, que representam uma das mais avancadas formas de participacdo efetiva na

instituicdo escolar, uma vez que congregam representantes dos varios segmentos
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(comunidade, alunos, funcionarios, professores e equipe de direcdo que é o 0Orgao
maximo de decisdo na escola).

Nao podemos ver o conselho como uma “ameacga” ,por limitar ou controlar o
poder da direcdo ou do coletivo da escola.Gestéo participativa ndo significa que todos
vao fazer tudo.Cabe ao diretor o papel de gestédo,coordenacédo geral da execucdo da
programacao,de acompanhar as decisbes do conselho,tendo uma visdo ampla e
articulando as dimensdes Administrativas,Pedagdgica e Comunitaria.S6 que temos que
temos que ouvir a comunidade em temas téo relevantes para a organizacao da escola
como por exemplo: o curriculo e a pratica pedagégica. O conselho ndo pode ser
reduzido a momentos de recados ou ameacas (conforme FREIRE, 1991:16), nédo
podemos pensar que a “melhor defesa é o ataque”. O Conselho deve e serd em nossa
escola um espaco para o diadlogo, do poder de deciséo, de resgate da condicao sujeita
histérico de transformacao, na busca do bem comum.

A diregdo tem, pois um duplo papel: em relagdo a si (“superar o fantasma da
perda do poder”) e aos professores (“exorcizar o fantasma da invasdo de privacidade”),
CELSO DOS S. VASCONCELLOS.

No CEI Erico Verissimo, o Conselho de Escola é um férum permanente de
debates, de articulacdo entre varios setores da escola, tendo em vista o atendimento
das necessidades comuns e 0s encaminhamentos necessarios a solucédo de problemas
administrativo-pedagdégicos que possam interferir no funcionamento da mesma, tendo
Estatuto proprio aprovado em seis de julho de dois mil e quatro. As reunides de
Conselho tém sede no municipio de Curitiba, estado do Parana, na rua da Campina da
Lagoa, n° 36, bairro Alto-Boqueirdo e séo feitas reunides a cada dois meses, a nao ser
em casos extraordinarios convocados pela dire¢cdo, ou por cinquenta por cento dos
membros do Conselho, com prazo de vinte e quatro horas. Cada membro do Conselho
tem seu livro ata ou caderno proprio organizado para repasse aos Seus pares.

O Conselho Escolar terA& como natureza consultiva, deliberativa,
fiscalizadora,constituindo-se no 6rgdo maximo da escola.

Cumprimos rigorosamente o Estatuto do Conselho aprovado como ja foi citado.
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“Conselho Escolar é o respeito e a valorizagao

do saber e da cultura do estudante e da comunidade.”

APPF

A APPF é o 6rgéo juridico da escola ,por qual passa os recursos financeiros
vindos da mantenedora e do governo federal através do Programa de Descentralizacao
de Recursos Financeiros e do PDDE.Também pode captar recursos através de eventos
promovidos com a comunidade escolar.Este 6rgao € regido por um estatuto proprio com

eleicdo direta e composta professores e funcionarios da escola , pais de alunos.

COMUNIDADE ESCOLA

Estamos na espera para sermos contempladas com este projeto que abre 0s
portbes da escola nos finais de semana como extensdo das casas de nossa
comunidade ,oferecendo um espaco de atividades e tornado-os mais responsaveis e

cuidadosos com o espaco da escola.

REDE DE PROTECAO E FICA

Existe uma organizagdo de varios oOrgdos como:Conselho Tutelar, Posto de
Saude,Agentes Comunitarios, SOS Criangca que em conjunto com a escola protegem
criancas que sofrem maus tratos , outros tipos de abusos e negligéncias atraves de seu
monitoramento e reunido mensal nas quais discutem ,incluem e colocam novos casos
em questao.

Ja o FICA é um programa que monitora as familias de criangcas com problemas

na frequiéncia escolar.
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RECURSOS HUMANOS/MATERIAIS

Recebemos funcionérios concursados para as areas do Magistério,Apoio escolar

e Apoio administrativo; nos setores de limpeza e alimentagcdo o0s servicos sao
terceirizados.

Os recursos materiais sdo adquiridos com recursos de descentralizacdo e algumas

vezes sao fornecidos pela mantenedora.

10. REGIME ESCOLAR

Nosso calendério é organizado em conjunto com o coletivo, levando em conta as
normativas enviadas todos os anos pela mantenedora (SME) e seguidas para
organizacdo do mesmo.(ver calendario anexo).

A escola atende atualmente aproximadamente 1000 alunos, divididos em:
parciais, integrais e EJA. Ainda temos no periodo noturno o CEEBEJA (Ensino
Fundamental de 5% a 82 séries e Ensino Médio) e Educacdo permanente (capoeira,
futebol, espanhol).

Atualmente oferta-se no:

Periodo da manha:

e 03 turmas de etapa inicial,
e 02 turmas de 12 etapa do ciclo I,
e (02 turmas de 22 etapa do ciclo |,
e 01 turma de 12 etapa do ciclo I,
e 02 turmas de 22 etapa do ciclo Il,
e 02 turmas de Classe Especial,
e 06 oficinas no Complexo Il, sendo elas:
» Literatura, Producdo de texto, Brinquedoteca, Artesanato, Midia, Cotidiano

e Laboratorio de Aprendizagem para cobrir permanéncias.
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Periodo da tarde:

e 02 turmas de etapa inicial,
e 03 turmas de 12 etapa do ciclo |,
e 03 turmas de 22 etapa do ciclo |,
e 03 turma de 12 etapa do ciclo I,
e 02 turmas de 22 etapa do ciclo Il,
e 06 oficinas no Complexo Il, sendo elas:
» Literatura, Producéo de texto, Brinquedoteca, Artesanato, Midia, Cotidiano

e Laboratoério de Aprendizagem para cobrir permanéncias.

O inicio das aulas no turno da manha é das 8h as 12h para o regular, das 8h as
16h e das 9h as 17h e para o integral e no turno da tarde das 13h as 17h para o
regular. O recreio é dividido em dois horérios; 1° horéario para os alunos do Ciclo I,
incluindo os alunos das etapas referidas do complexo Il.

2° horério para os alunos do Ciclo Il, Classe Especial e os alunos das referidas
etapas do complexo II.

O horéario do almoco é atendido por inspetores, professores e sempre que
possivel pela direcéo.

Uma vez na semana, quartas-feiras, para os alunos e sextas-feiras para 0s
professores acontece o repasse de informacfes onde é registrado para os professores
em livro ata. O momento civico € feito apds o repasse das quartas-feiras com os alunos.

A escola tem dois almoxarifados, sendo um para material didatico e outro com
materiais escolares que é atendido pela equipe administrativa das 8h e 30 mim. as 9h e
30 mim. e das 13h e 15mim as 14h e 15mim.

Para o ano de 2007 a escola passara ter horario Unico de atendimento que é das
8h as 17h integralmente e para o horario regular das 8h as 12h no periodo da manhé e

das 13h &s 17h no periodo da tarde.
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11. AVALIACAO INSTITUCIONAL:

A avaliacao é parte de todo o processo ensino-aprendizagem, e ndo apenas uma
etapa que constitua o processo. A avaliacdo tem o objetivo de diagnosticar, a partir da
realidade na qual a escola esta inserida, todas as etapas do processo pedagodgico,
desde o planejamento, metodologia utilizada, bem como a pratica docente,
aproveitamento, etc.

No que diz respeito & Avaliagdo Institucional, também se entende como um
processo continuo de aperfeicoamento para a qualidade do ensino, trazendo a tona
quais os principais objetivos da Escola como um todo. A escola deve ser chamada a
assumir institucionalmente suas responsabilidades pela ndo aprendizagem dos alunos,
de forma a estimular a melhoria do desempenho, tendo como preocupacao precipua a
finalidade das acbes educativas da escola, sendo um processo no qual os setores da
escola, pedagdgicos e administrativos, reflitam sobre seus modos de atuacdo e os
resultados de suas atividades em busca da melhoria da escola como um todo.

Isto reafirma o estabelecido na LDB relativo a necessidade da avaliacéo interna e
externa de instituicbes de ensino e de sistemas: "A avaliacdo institucional, interna e
externa, dever ser instituida em carater permanente e deve se constituir valioso
instrumento para a constante melhoria do ensino no regime de progresséo continuada
em ciclo Unico no ensino fundamental.". Ainda afirma: " O processo de avaliacdo em
sala de aula deve receber cuidados especificos por parte dos professores, diretores,
coordenadores pedagodgicos e supervisores de ensino, pois esta avaliagcdo continua em
processo € o eixo que sustenta a eficdcia da progressao continuada nas escolas. A
equipe escolar devera ter claros os padroes minimos de aprendizagem esperada para
0s seus alunos. Além disso, a proposta devera também prever e assegurar participacao
das familias no acompanhamento do aluno, dentro do regime de progressao
continuada, fornecendo-lhes informacbes sisteméticas sobre sua frequéncia e
aproveitamento, conforme determina os incisos VI e VII do artigo 12 da LDB."

Para a escola desempenhar o papel que a sociedade espera dela, enfatizam-se,
hoje, os principios da autonomia. A autonomia permite que escola assuma sua

propria gestdo com liberdade para encontrar a melhor sintonia com a comunidade que
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atende de modo a desenvolver a relevancia social e econémica da educacdo que

oferece. De outro lado, a autonomia das escolas liberou os orgdos educacionais de

suas antigas fungbes administrativas, substituindo-as pelas funcdes de avaliacdo da

qualidade e de assessoramento as redes de ensino.

Tendo em vista a descentralizacdo dos procedimentos e a tomada de decisédo

colegiada inerente aos principios da autonomia da escola, uma avaliacdo institucional

das atividades da escola deve ser desenvolvida tendo em vista alguns principios

basicos:

Conscientizacdo da necessidade da avaliacdo por todos 0s segmentos
envolvidos, dos executores aos beneficiarios;

reconhecimento da legitimidade e pertinéncia dos critérios a serem adotados;
envolvimento direto de todos os segmentos da comunidade escolar _ interna e
externa _ na execucédo e na implementacédo de melhoria do desempenho escolar,

tanto administrativo (gestao), quanto pedagdgico (ensino).

A avaliacdo institucional da escola tem como objetivo principal rever e

aperfeicoar o Projeto Politico - Pedagdgico da escola, promovendo a melhoria da

qualidade, pertinéncia e relevancia das atividades desenvolvidas na éarea

pedagdgica e na administrativa.

Para atingir os objetivos visados, a avaliacao institucional deve se caracterizar por:

levar em consideragéo os diversos aspectos inter-relacionados das atividade-fim
(pedagdgicas) e das atividades de apoio (técnico-administrativas);

buscar a participacdo dos membros das comunidades interna e externa da
escola; participacdo esta que deve abranger a implementacdo das medidas
voltadas ao aperfeicoamento da escola;

inspirar uma atitude permanente de observacéo, reflexdo, critica e aperfeico-

amento dos objetivos e prioridades da escola.

E fundamental entender que a avaliag&o institucional ndo deve estar vinculada a

mecanismos de puni¢cdo ou premiacdo. Ao contrario, a avaliagdo institucional deve
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prestar-se para auxiliar na identificacdo e na formulacéo de politicas, acdes e medidas
institucionais que impliquem atendimento especifico ou subsidios adicionais para
aperfeicoamento de insuficiéncias encontradas. A avaliagdo interna consiste em um
momento de reflexdo e debate interno da escola sobre suas diversas dimensdes, em
um processo de auto-avaliacdo. A perspectiva é que, considerando um conjunto de
indicadores e inferéncias, a escola possa analisar os varios dados, gerando relatérios
que reflitam como a escola percebe a si mesma. Nesta etapa, a participacdo de

professores, alunos e funcionérios é fundamental.
Na avaliacdo interna, considerar-se-ao 0s seguintes indicadores:
a) Avaliacao das Etapas e dos Ciclos;
b) Avaliacédo da Disciplina;
c) Avaliacédo do desempenho docente;
d) Avaliacao do aluno;
e) Avaliacao de pessoal técnico-administrativo;
f) Avaliacdo da gestédo escolar.

A avaliagédo externa tem o papel de complementar e validar a avaliacao interna.
Seu ponto de partida é o relatorio da auto-avaliacdo e ela contempla os mesmos

aspectos da avaliacdo interna, sempre em uma perspectiva complementar.
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