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1 IDENTIFICAGAO

Nome: Escola Municipal Professor Francisco Hubert — Ensino Fundamental

Endereco: Rua Francisco Derosso, 5249

Bairro: Alto Boqueirao

CEP:81770000

Fone: 33782728

e-mail: em-fcohubert@curitiba.org.br

Cidade: Curitiba

Estado: Parana

Horario de funcionamento: Manha 7:30 as 11:30 horas
Tarde 13:00 as 17:00 horas
Noite18:00 as 22:00 horas



2 ASPECTOS HISTORICOS FUNDAMENTAIS

O nome da Escola foi escolhido em homenagem ao Professor Francisco
Hubert, que nasceu na Russia em 1910. Ele imigrou para a Alemanha e desde rapaz
jA se preocupava em organizar escolinhas para as criangas dos campos de
refugiados.

Quando veio para o Brasil, morou em Santa Catarina onde, com muita
dificuldade, construiu uma escola para lecionar. Além de trabalhar na roca, estudava
nossa lingua.

Passaram-se anos e o Professor Francisco Hubert casou, mudando-se para o
Parana, para o bairro do Boqueirdo, comegando a lecionar em uma escola
construida pela comunidade, com apenas uma sala de aula e que também era sua
residéncia.Por ser estrangeiro, Hubert teve problemas para continuar no magistério,
naturalizando-se entdo brasileiro para ter o direito de ser professor no Brasil.
Francisco Hubert faleceu em 1953, vitima de um acidente automobilistico, apenas
um ano apos ter sido nomeado Professor no municipio de Piraquara.

Por toda uma vida dedicada a Educacao, pelo esforgo aliado ao trabalho, é
merecida a homenagem com a escolha do nome Professor Francisco Hubert para

esta Unidade Escolar tdo importante para a comunidade do bairro Alto Boqueirao.

2.1 CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE

Em 29 de marco de 1693 era fundada oficialmente a Vila de Nossa Senhora
da Luz e Bom Jesus dos Pinhais, hoje, Curitiba.

No entanto, as primeiras referéncias as regides do Boqueirdo, Alto Boqueirdo
e Hauer, sdo de meados do século XIX, época em que as fazendas dos primeiros
desbravadores comegaram a ocupar um territério entdo dominado de campos,
capdes de pinheiro e pela vegetagao de varzea dos rios Iguagu e Belém.

A situacédo topografica e o relevo do bairro foram os marcos inspiradores para

que os primeiros moradores escolhessem seu nome, pois Boqueirdo € uma palavra



utilizada para representar uma cova grande profunda ou terreno umido e alagadico.
O motivo do nome Alto Boqueirdo é geografico, visto que ele esta localizado numa
regido mais elevada do que a do Boqueirao.

O Alto Boqueirao como todos os bairros de Curitiba, teve a sua atual
delimitagdo definida em 1975. Ele é formado por duas areas bem diferenciadas,
sendo a primeira delas, a noroeste da linha da Rede Ferroviaria, um prolongamento
das terras do Boqueirdo. A Segunda, a sudoeste da linha da rede faz parte do
Parque Iguagu e abriga o Parque Zoolégico da cidade. A zona residencial € situada
na parte mais alta — dai o nome do bairro — e possui varias chacaras de
hortigranjeiros e de criagcdo de gado. seus primeiros loteamentos ocorreram em
1961. No entanto, a maioria deles data de 1971 e deu origem aos conjuntos e
nucleos habitacionais hoje existentes.

Em 1961, o Alto Boqueirdo comegca a passar pelo mesmo processo de
loteamentos enfrentado por Hauer e Boqueirdo durante os anos 40. Era o principio
de um intenso aumento demografico pelo qual o bairro passaria nas décadas
seguintes. Além dos problemas com moradia, abastecimento de agua e saneamento
basico, o sistema de transporte coletivo também era precario. Antigos moradores
lembram que existia transporte apenas de hora em hora e que muitas vezes ele
falhava. Para boa parte dos habitantes da regido deslocar-se para o centro da cidade
continuava sendo uma aventura.

A area do bairro € de 1.211,20 ha, situado na regido sudeste de Curitiba e faz
divisa com os bairros: Boqueirdo, Xaxim, Sitio Cercado e Ganchinho.

Sua populacao € de 51.155 habitantes, com crescimento anual de 1,81% de

acordo com as informacgdes do IPPUC e ICI — dados de 2000.

2.1.1 Principais atividades do Bairro

Comércio
o Inumeras lojas de roupas, calgados, alimentos, produtos de R$1,99,
lanchonetes, pizzarias (disque pizza), supermercados, farmacias,

loterias, bares, video-locadoras, panificadoras, alguns postos de



gasolina, consultérios odontoldgicos, cursos de informatica, autopecas,
material de construgcdo, papelarias, restaurantes, vendedores

ambulantes e carrinhos de cachorro-quente que funcionam que a noite.

Servicos

Lazer

Encontramos quase todo o tipo de servigco em nosso bairro: oficinas de
conserto de carros, bicicletaria, saldes de beleza, chaveiros,
despachantes, costureiras, confeiteiras, auto-escola, pessoas que
cuidam de criangas em sua propria casa, etc.

O bairro ndo possui nenhuma agéncia bancaria, apenas dois Postos de
Atendimento do Banco Itau , um do Bradesco e um da Rede Vinte e
Quatro horas, instalados no Posto de Combustiveis.

A Prefeitura Municipal de Curitiba mantém um Centro Municipal de
Atendimento Especializado — CMAE — com psicélogos, fonoaudidlogos
e psicopedagogas para as criangas com necessidades nas areas.
Também mantém o Liceu de Oficios, Fardis do Saber, vinculado a
algumas escola do bairro e a Casa da Vové (onde é proibida a entrada

de pessoas com menos de 45 anos).

Além das pragas e do Jardim Zoolégico, as ruas sem saida viram lugar
de diversao para as criangas. O bairro ndo possui cinemas, shoppings
ou teatros, mas esta préximo a tudo isso, deslocando-se até o
Shopping Portal Plaza, na divisa com o Boqueiréo, la também encontra-
se um Estadio de Futebol e as piscinas do Parana Clube.

Outros aspectos importantes do bairro € que aqui se encontram os
Armazéns Gerais Ferroviarios, onde sao estocados os grdos (milho,
feijdo, soja...) até serem embarcados em trens para o Porto de

Paranagua.



o Também aqui estao as Cavas, parte da nascente do Rio Iguagu, onde
se realizam competicbes nauticas. No Parque Nautico funciona uma

escola de remo.

2.2. CARACTERIZACAO DAS FAMILIAS

A pesquisa para caracterizagdo da clientela foi realizada no més de agosto de
2006, sendo enviado questionario a todas as familias das 1010 criancas
matriculadas nesta Unidade Escolar. Obtendo-se a resposta de 884 familias.

A leitura desta pesquisa, propiciou compilar dados e caracteristicas da
comunidade atendida, sendo que esta influi diretamente nas criangas atendidas e
contribui para a pratica pedagdgica que acontece em nossa Unidade Escolar.

Com relagdo ao bairro onde as criangas moram tem-se o0s seguintes
dados:788 moram no bairro Alto Boqueirdo, 09 no Jardim Paranaense, 57 no bairro
Boqueirao, 06 no bairro Xaxim, 03 no bairro Novo e 21 em outros bairros da regiao.

Na constituicdo familiar, relativa a com quem a crianga mora a maioria, 543
convive com o pai e a mae; 188 com a mae; 13 com o pai ;15 com os tios; 37 com os
avos; 2 com os irmaos mais velhos e 13 com outros (madrinha, primos).

Com relagdo ao numero de pessoas que residem na mesma casa que a
crianga, levantou-se os seguintes dados; 30 moram em duas pessoas, 146 moram
em trés pessoas, 293 moram em quatro pessoas, 167 moram em cinco e 150 moram
em seis ou mais pessoas na residéncia.

Sobre o tipo de moradia constatou-se que: 443 familias moram em casa
prépria; 212 moram em casa alugada; 68 moram em casa emprestada por parentes
ou conhecidos; 55 moram em casa financiada pela COHAB ou Banco Financeiro e 6
em assentamento irregular ou invaséo.

Quanto a renda familiar verificou-se que: 212 familias recebem por més
menos de um salario minimo; 302 recebem dois salarios minimos por més e 258

recebem mais de trés salarios minimos por més, sendo que 6 ndo responderam.



Quanto ao grau de escolaridade dos pais:

Escolaridade Pai Mae
Nunca Estudou 08 10
12 & 42 série 100 123
5% a 8?2 série 231 235
Ensino Médio 310 336
Superior Incomp 39 39
Superior Compl. 18 15

No periodo em que a crianga nao esta na escola, ela fica com:

Creche 04
Pai 113
Mae 390
Irméos 76
Avos 177
Sozinho 18
Outros 72

10

Além da Escola Municipal Francisco Hubert a crianga frequenta outros

estabelecimentos de ensino:

Sim 99
Néo 609
Curso de Informatica 06
Futebol 46
Linguas 01
Ballet 32
Capoeira 27
Outros 63




11

Em relacdo ao Bolsa Familia, 105 criangas recebem esse beneficio e 675 nao
o recebem, na sua maioria porque nado necessitam, outros porque ndo foram

contempladas.

2.3 CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES E FUNCIONARIOS

A pesquisa para caracterizagdo da clientela foi realizada no més de agosto de
2006, sendo enviado questionario a todos os professores e funcionarios (97
questionarios) desta Unidade Escolar. Obtendo-se a resposta de 68
professores/funcionarios.

Quanto a Graduagao, ou seja formagao académica temos: 16 em Pedagogia;
6 em Letras; 4 em Geografia; 3 em Educacgao Fisica; 1 em Filosofia; 1 em Biologia; 6
em Magistério Normal Superior; 1 em Educacéo Artistica e 11 em outras graduacgdes
( Direito, Informatica, ...).

Sobre a formagéo académica, verificou-se que 05 funcionarios possuem até o
segundo grau e 12 o segundo grau completo.

Ja com Especializagédo (Pds-graduagao) obteve-se a seguinte constatagao: 13
em Educacédo Infantil; 06 em Educacao Especial; 13 em Psicopedagogia e 6 em
outras areas.

Em relacao ao estado civil, 44 sao casados; 11 sao solteiros; 04 divorciados;
01 em uniao estavel; 03 viuvos e 03 separados.

Quanto ao numeros de filhos: 16 ndo tém filhos; 12 tém 01 filho; 20 tém 02
filhos; 11 tém 03 filhos; 03 tém 04 filhos e 02 tém 05 ou mais.

O tipo de lazer dos professores e funcionarios relacionado a: 38 frequentam
cinemas cinema; 11 frequentam teatro; 34 frequentam os parques e 12 as pracgas;
fazem viagens frequentemente 35 e 32 participam de outros tipos de lazer.

Com relagdo ao tipo de leitura verificou-se que 45 léem livros; 43 léem
revistas; 36 Iéem jornais e 13 fazem outras leituras.

Verificou-se que 31 profissionais fazem a leitura de 01 livro por més, ja 12
fazem a leitura de 02 livros por més; 09 fazem a leitura de 03 livros por més e 13 ndo

[éem nenhum livro .
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Sao assinantes de jornal 11 profissionais, de revistas 31; de TV paga 15 e
outras assinaturas 09.

Quanto a primeira opgao profissional, 34 optaram pelo Magistério e 29 por
outras (Contabilidade, Administracdo, Cursos Técnicos,...), sendo que 03 nao
responderam.

O motivo da escolha dessa profissdo esta relacionada a identidade com a
atividade para 40 profissionais; com a falta de opg¢ao para 17 profissionais e com
relacdo a outro motivo 05 profissionais, também neste item 03 ndo responderam.

Dessa forma constatou-se que 11 profissionais pretendem mudar de profissao
e 51 preferem continuar na que estdo exercendo, sendo que 03 n&o responderam.

Referente a postura e escolha religiosa, o catolicismo predomina com 38 dos
profissionais, sendo que 13 sdo evangélicos; 13 tém escolha por diversificadas
religides e 04 ndo responderam.

Destes frequentam sua igreja regularmente 41 profissionais; 21

eventualmente e 03 nao responderam.

3 DIAGNOSTICO

Escola Municipal Professor Francisco Hubert — Ensino Fundamental foi
construida para atender a comunidade dos conjuntos: Eucaliptos, Tiradentes e
Saturnino de Brito. Atualmente, além destas Comunidades, a Escola atende os
conjuntos: Euclides da Cunha, Erico Verissimo, Santa Inés, Jardim Castelo Branco e
Jardim Paranaense.

Esta localizada no Bairro Alto Boqueirdo com populacédo de 51.155 habitantes
e renda média dos responsaveis pelos domicilios de 5,09 salarios minimos. Com
indice do desenvolvimento humano® (IDHM-Bairro) de 0,632, o bairro ocupa a 642
posicao na classificagdo geral dos 75 bairros do Municipio (Silva, 2004). Salienta-se,
contudo, que a Escola normalmente atende um publico que ultrapassa os limites do

bairro.
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Em seu entorno, vivem 7050 pessoas (13,78% do total da populagdo do
bairro) sendo 24,71% criancas e jovens de 0 a 14 anos; 20,71% pessoas com idade
entre e 15 e 24 anos; 46,92% adultos com idade entre 25 a 59 anos; e 7,66%
pessoas com 60 anos ou mais de idade.

Em 99,76% dos domicilios existe abastecimento adequado de agua, em 100%
coleta adequada de lixo e 97,87% dos domicilios estdo ligados a rede geral de
esgoto ou a fossa séptica.

Mais de 49% do total dos responsaveis pelos domicilios tém rendimento
mensal de 3 salarios minimos( incluidos neste percentual os sem rendimento, que
perfazem 6,25% do total) .

Aproximadamente 3% da populagéo reside no entorno da escola e com idade
acima de dez anos nao é alfabetizada; e 10,75% dos responsaveis pelos domicilios
nao tem instrugado ou tém menos de trés anos de estudo(SAEB - 2006).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases a escola oferece os niveis de
escolaridade Educacédo Basica compreendendo o Ensino Fundamental organizado
em ciclos de aprendizagem, abrangendo ciclo | de trés anos e ciclo |l de dois anos,
atende também a duas salas de Classe Especial, turmas de EJA. Oferece ainda o
ensino fundamental de quinta a oitava séries, na modalidade do Telecurso 2000 e
parceria com a Secretaria de Educagdo do Estado por meio das APED (Agbes
Pedagdgicas Descentralizadas) no Ensino Médio.

Segundo levantamento realizado em marg¢o de 2006 pela Secretaria Municipal
de Educacao, a escola possui 19 salas de aula utilizadas para turmas e laboratério
de informatica com treze equipamentos. Conta com 1010 alunos matriculados dos
quais 152 na etapa inicial; 405 no Ciclo I; 410 no Ciclo II; 16 em Classe Especial; e
61 na Educacido de Jovens e Adultos. Em 2005 , a Escola alcangou as seguintes
taxas de rendimento escolar: aprovagao 91,68%, reprovacéo 7,83% e abandono
0,48%.

Conforme dados da Secretaria Municipal de Recursos Humanos (julho de
2006), 57 profissionais, exercem atividades de docéncia, de suporte técnico e
assisténcia pedagogica, sendo que 3 fazem parte da equipe administrativa, 6 sao

suporte pedagdgico, 4 sao profissionais de educacéao Fisica, 2 da Educagao Especial
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e 42 sao professoras regentes e auxiliares de regéncia. Deste total, 34 possuem
nivel superior completo, 16 com pos graduagéo/especializagédo e 7 com nivel médio
completo. No total dos profissionais do magistério ndo estdo incluidos os
profissionais em Regime Integral de Trabalho, pois a escola necessita completar seu
quadro anualmente, o numero de profissionais atuantes na escola esta defasado,
exigindo mais profissionais em Regime Integral de Trabalho tanto para docéncia
quanto para Suporte Técnico Pedagdgico, portanto sendo necessario, profissionais
efetivos, evitando a grande rotatividade de pessoal.

Sobre a coordenagdo da Secretaria Municipal da Educagdo e também por
meio de parcerias com a iniciativa privada, terceiro setor e a comunidade sao
desenvolvidos pela Escola programas e projetos pedagdgicos e de agdo social e
outras atividades geridas pela direcdo da escola como o programa da Educagao
Permanente.

Hoje a Escola possui 19 (dezenove) salas de aula, o Farol de Saber “Luis de
Camobes”, uma sala para Educacao Fisica, uma quadra de areia, uma quadra
poliesportiva, uma quadra poliesportiva coberta, um laboratério de Informatica, um
Refeitério para funcionarios, Sala para Inspetoras, Sala do Suporte Técnico
Pedagdgico, Sala da direcdo, Sala dos professores, Sala para projeto de apoio em
contra turno, Almoxarifado Pedagogico, Almoxarifado para materiais de consumo e
demais dependéncias administrativas.

O trabalho desenvolvido no Laboratério de Informatica acontece durante o
horario normal de aula, com cronograma de horario pré-estabelecido para cada
turma, quinzenalmente, com duragdo de 55 minutos. Ao professor regente deste
laboratdrio, cabe a elaboragéo de projetos pedagdgicos planejados e encaminhados
junto ao professor regente de classe, propiciando o desenvolvimento académico dos
alunos com atividades aliadas aos conteudos trabalhados em sala de aula.

A Escola Municipal Professor Francisco Hubert também administra o Farol do

Saber Luis de Camoes.
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4 PRINCIPIOS FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS DA INSTITUICAO

Para orientar as escolas brasileiras integrantes dos diversos sistemas de
ensino, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional n.°9394/96 determina, em
seu art. 09 e art. 87, que a Unido elabore um plano com diretrizes e metas para dez
anos, em conformidade com a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos —
Plano Decenal de Educacéo para Todos — UNESCO, Jomtien, na Tailandia (1993).

Em consonancia aquela lei, em 07 de abril de 1998, a Camara de Educacéao
Basica do Conselho Nacional de Educagado instituiu a Resolugdo n.° 02, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Segundo esse
documento, devem nortear as agdes pedagdgicas das escolas os principios éticos da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum; os
direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica; e os principios estéticos da sensibilidade, da criticidade e da
diversidade de manifestacdes artisticas e culturais.

Em 09 de janeiro de 2001, é aprovado, no Congresso Nacional, pela Lei n.°
10.172, o Plano Nacional de Educagao, que define as diretrizes para a gestdo e o
financiamento da educacao, as diretrizes e metas para cada nivel e modalidade de
ensino, e as diretrizes e metas para a formagao e valorizagdo do magistério e demais
profissionais da educacao.

A educacao para o desenvolvimento sustentavel, a pratica filosofica e o
processo de gestdo democratica do processo pedagogico permanecem como
fundamentos basicos das acgdes educacionais da RME. Tais principios foram
reiterados pelas equipes da RME em 2005, durante os debates sobre a necessidade
de aprimoramento dos processos pedagogicos das escolas, com vistas a melhoria
da qualidade do ensino.

A Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel contextualiza as metas
educacionais necessarias para a reconducédo da vida humana na sua interagado com
o Universo.

A Educacgao pela Filosofia apresenta o didlogo reflexivo e o exercicio da

liberdade de pensamento como praticas fundamentais de todas as instancias
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escolares e educacionais para o desenvolvimento da identidade cultural e da
consciéncia critica.

A Gestao Democratica do processo pedagogico € a organizagao basica das
relacbes humanas na construcao da democracia e da cidadania.

O século XXI nasce marcado por um maior comprometimento da maioria das
pessoas da cidade de Curitiba, pela consciéncia de que se faz cada vez mais
necessario se preocupar com a preservagao dos recursos naturais disponiveis, pois
sao eles que permitem a vida no Planeta, e ainda pela certeza de que a
responsabilidade é de todos e de que a mudanga de postura nas agdes deve ocorrer
de forma imediata.

E necessario pensar e agir de forma a considerar a multiplicidade de acées
que temos ao nosso dispor. Devemos saber lidar com essa diversidade, optando por
aquelas agbes que sejam capazes de satisfazer as necessidades da sociedade
atual, sem vir a comprometer as das futuras gerag¢des de todos os seres vivos, ou
seja, € preciso promover um desenvolvimento que seja sustentavel nao s6 hoje, mas
também no futuro.

Os curriculos das escolas devem prever essas reflexdes, visando a formacao
de cidaddos que responsavelmente atuem na superagao de desequilibrios da
realidade em que vivem. E o pensar e o agir em face das questdes sdcio-ambientais,
tendo no curriculo uma perspectiva de carater de atualidade, dinamicidade e
movimento.

O ser humano se faz na interagdo com os outros e cada fazer gera inumeras
possibilidades. A construcdo da sua presenga no mundo nao se faz no isolamento,
mas sob a influéncia do que herda genética, social, cultural e historicamente. Julgar,
analisar e sintetizar fatos, buscando desenvolver o pensamento auténomo é filosofar.

Assim, o conhecimento filoséfico se faz no desenvolvimento do individuo, que
se percebe ndo somente como objeto ou sujeito, mas também como agente da
histéria. Educar em uma dimenséo filosofica ndo significa meramente transmitir um
conjunto de saberes, valores ou verdades, mas sim promover interrogacdes a

respeito do mundo. Significa promover a experiéncia do pensar autbnomo.
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Dessa forma, a pratica didatica que requer atitude filoséfica se pauta na
promocdao de desafios cognitivos e emocionais desencadeadores do
desenvolvimento de habilidades do pensamento dos estudantes. Essas habilidades,
por sua vez, associadas ao exercicio do didlogo e da auto-reflexdo, cooperam na
articulacdo e na reconstrugdo de significados; proporcionam aos estudantes a
analise da coeréncia, dos argumentos, dos conhecimentos implicitos e explicitos e
das agbes conscientes e inconscientes.

A gestdo democratica do ensino publico, principio constitucional desde 1988,
representa um avango para a democracia no Pais, pois traduz a participagéo cidada
da comunidade escolar, compreendida pelos estudantes, pais ou responsaveis,
professores, funcionarios, direcdo e, da comunidade local, compreendida por
entidades e organizagdes da sociedade civil que compdéem o entorno da escola na
gestao da escola publica.

“‘Aprender a respeitar as diferengas entre os cidaddos, a ndo aceitar as
desigualdades sociais e a possibilitar que cada pessoa possa demonstrar e ser
atendido nas suas necessidades e potencialidades €& papel da escola”
(BRASIL/MEC, 2004).

Democracia € o principal caminho para a emancipag¢ao dos cidadaos e para a
concretizagao de uma sociedade na qual eles sao livres e determinam a si mesmos,
individual e coletivamente.

No campo educacional, a democracia deve ser o principio norteador de todas
as acgdes da escola, a qual deve se configurar como base das a¢gdes administrativo-
pedagdgicas.

Desse modo, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas democraticas é
parte da construgdo de um sistema politico que respeita os direitos individuais e
coletivos de todos os cidadaos. Isso ocorre por meio de acdes pautadas nos
conceitos de cooperagao, participagao, autonomia17, cultura, diversidade e de

inclusdo que possibilitardo a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.



18

4.1 CONCEPCOES

A nocdo de experiéncia humana nao se depara do carater abstrato da
inteligéncia do homem, pela qual ele pode superar a vivéncia do “aqui e agora”,
passando a existir no tempo: torna-se capaz de lembrar a agao feita no passado e de
projetar a agao futura. Isso € possivel pelo fato de representar o mundo por meio do
pensamento, expressando-o pela linguagem simbdlica.

Através das representagcdes mentais e das expressbes de linguagem, o
homem torna presente, para si e para os outros, realidades com as quais ja teve
contato ou nas quais participou , bem como pode antecipar realidades que ainda néo
aconteceram.

A acdo humana transformadora ndo é solitaria, mas social. As necessidades
do homem sao satisfeitas a partir de condutas sociais consideradas adequadas em
determinado momento e lugar. Assim, os homens se relacionam para produzirem a
prépria existéncia.

A cultura é portanto, a transformacédo que o homem exerce sobre a natureza,
mediante o trabalho, os instrumentos e as idéias utilizados nessa transformacéo,
bem como os produtos resultantes. E, nesse processo, 0 homem se auto produz , se
faz a si mesmo um homem.

A concepcao que se tem de infancia e de crianca é fundamental para se
pensar a organizagao do trabalho educativo nas unidades de Educacéao Infantil. A
compreensado que hoje se tem de infancia como um periodo da vida da crianga,
entendida esta como sujeito de direitos, resulta de um longo processo histérico, aqui
apontado sucintamente.

A infancia tem adquirido significados diferenciados em decorréncia das
transformagdes sociais, politicas, econdbmicas e culturais que marcam cada
sociedade em diferentes tempos e espacos. Isso significa que a idéia de infancia nao
€ estatica, ela se constroi e se modifica na pratica social e esta relacionada as
formas de se olhar a criancga.

Até os séculos XVII e XVIIl, a crianga era representada como um adulto em

miniatura, evidenciando a tese de ARIES (1981) de que ndo havia lugar para a
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infancia como um periodo especifico da vida humana, com necessidades e direitos
proprios. Dados histéricos indicam que, para os adultos daquela época, a infancia
significava um periodo transitério que logo seria ultrapassado. As criangas
compartilhavam passeios, festas, jogos e reunides para o trabalho, participando
ativamente da vida adulta, convivendo num mesmo espaco fisico.

A responsabilidade pela educacao era das familias e da comunidade em
geral, j4 que desde cedo as criangas eram introduzidas aos oficios, como
aprendizes. Nem sempre eram cuidadas pela figura materna, pois os altos indices de
mortalidade infantil ocasionavam os sentimentos de fragilidade e desapego em
relacdo as criangas.

Foram as transformacgdes de carater econbmico e social ocorridas a partir
daqueles séculos na Europa, especialmente para os mais abastados, que
provocaram uma nova organizagao familiar, uma atencdo maior a crianga. A vida
privada — a familia nuclear, restrita a pais e filhos, bem como a necessidade de
controlar doengas para manter descendentes — gerou alteragdo de mentalidade e
praticas de higiene que resultaram em maior controle da mortalidade infantil e
atencao as criancas.

Assim, o desenvolvimento € o fendbmeno de mudangas das manifestagdes
comportamentais dos seres humanos, entre elas as afetivas, sociais, cognitivas e
psicomotoras, que ocorrem ao longo da vida e dependem da carga hereditaria, da
maturagao organica e do meio ambiente fisico e sociocultural.

Dessa forma a aprendizagem é também um fendmeno que trata de
mudancas de comportamento dos seres humanos, mas que ocorre em prazo
relativamente curto, mediante a intervencéo de algo ou de alguém, também levando
em consideragao a carga hereditaria, a maturagao organica e o meio ambiente fisico

e sociocultural.

4.1.1 Educacéao

A aceleragdo da automacdo e a disseminagdo dos instrumentos de

informacdo e comunicacdo afetam nao apenas o processo produtivo, como as
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formas organizacionais a ele associadas, abrangendo a concepgao dos bens e
servigos, as relagdes e formas de gerenciamento do trabalho.

Essas novas exigéncias do processo produtivo remetem a escola a
responsabilidade de propiciar um sélido dominio dos cddigos instrumentalistas da
Linguagem, da Matematica e dos conteudos cientificos.

A formacdo de competéncias sociais, como lideranca, iniciativa, capacidade
de tomar decisdes, autonomia no trabalho, habilidade de comunicac&o, constituem
novos desafios educacionais. Em contraposicdo ao acumulo de informagdes
segmentadas e superficiais, torna-se mais importante dominar em profundidade as
basicas e as formas de acesso a informacao, desenvolvendo a capacidade de reunir

e organizar aquelas que sao relevantes.

4.1.2 Educacéo e Pedagogia

O homem faz cultura por meio do seu trabalho, com o qual transforma a
natureza e a si mesmo. O aperfeicoamento dessas atividades s6 é possivel mediante
a educacgao, fator importantissimo para a humanizagao e socializagado do homem.

Nas sociedades primitivas a educagédo se acha difusa, integrada ao préprio
funcionamento da sociedade como tal, de modo que todos educam a todos.
Conforme os agrupamentos humanos se tornam mais complexos, surgem
organizagdes especificamente encarregadas da transmissao da heranga cultural,
como a escola. No entanto, a educacédo mais formalizada n&o substitui totalmente a
educacao informal que permeia o tempo todo as relagdes entre os homens.

E preciso, porém, ndo entender a educacdo como simples transmissdo da
heranca dos antepassados, mas como o processo pelo qual também se torna
possivel a gestagdo do novo, a ruptura do velho. E evidente que isto ocorre de
maneira variavel conforme sejam as sociedade estaveis ou dindmicas. Assim, as
comunidades primitivas resistem a mudancga, devido ao carater sobrenatural, e
portanto divino, de suas crengas. O mesmo ocorre nas antigas civilizagdes, que eram
tradicionalistas.

O ato de educar é uma praxis. E como toda praxis, supde uma relacao

reciproca entre teoria e pratica. Assim, a pratica de educar nem sempre foi
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antecedida por uma teoria elaborada de forma rigorosa, e durante muito tempo a
humanidade partia do conhecimento espontidneo pra orientar a pratica educativa.
Ainda hoje, muitos educam desta forma.

A necessidade de tornar essa pratica mais eficaz traz a exigéncia de maior
rigor conceitual e sistematizacdo dos conhecimentos, a fim de definir os fins a serem
atingidos.

Assim surge a pedagogia ou teoria geral da educacéo. Inicialmente, ela se
confunde com a propria filosofia. Os primeiros filésofos tém a viva preocupacao de
educar, contrapondo a consciéncia mitica o rigor da consciéncia racional.

Consequentemente dentro dessa perspectiva, educar seria desenvolver todas
as possibilidades da natureza humana, seria fazer o homem tender para a perfeigao,

seria fazer desabrochar o que ele tem em poténcia.

4.1.3 Educacao e Valores

O homem é um ser cultural, capaz de transformar a natureza a partir das suas
necessidades existenciais. Sua agcao sobre o mundo é intencional, planificada, e
portanto, € o resultado de uma priorizagdo das necessidades a serem atendidas.
Mesmo que nessa selecdo os fins da agdo nao estejam muito claramente
explicitados, ela existe sempre. Com isso, 0 homem ao escolher os meios € os fins
da acao, o faz porque possui valores. Alias, ja ao nascer encontra-se envolto por

valores herdados, préprios da sociedade em que vive.

4.1.4 Os valores em educagéao

Se a cultura é constante criacao de valores, a educagao é por exceléncia o
local de sua transmissao e fermentacéo.

A educacao desempenha papel importante na formagédo moral do homem, o
qgue nao é feito em separado, mas pelo processo mesmo da educacgao.

Portanto, se nem sempre os valores transmitidos sdo muito claramente

percebidos, a educacao sera mais coerente e eficaz se formos capazes de explicita-
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los, ou seja, ha a necessidade de um trabalho reflexivo que esclarega as bases

axiolégicas da educacéo.

4 1.5 Filosofia

Por meio da reflexdo é possivel que se tenha mais de uma dimensao, ou
seja, aquela que é dada pelo agir imediato no qual o homem pratico se encontra
mergulhado. E a filosofia que permite o distanciamento para a avaliagdo dos
fundamentos dos atos humanos e dos fins a que eles se destinam, levantando,
conseqiientemente, o problema dos valores. E a filosofia que retne o pensamento
fragmentado da ciéncia e a reconstroi na sua unidade.

Se ¢ a filosofia uma reflexdo radical, rigorosa e de conjunto, que se faz a partir
dos problemas propostos pelo existir, € inevitavel que entre esses problemas
estejam os referentes a educacao.

A educacao é, portanto, fundamental para a humanizacéo e socializacdo do
homem. Pode-se dizer que se trata de um processo que dura a vida inteira, e que
nao se restringe a mera continuidade, mas supde a possibilidade de rupturas pelas
quais a cultura se renova e o homem faz a histoéria.

Ha, portanto, um papel insubstituivel das escolas e dos professores de
propiciar as condi¢cdes intelectuais para toda a populacdo, de modo a ampliar sua
capacidade reflexiva e critica em relacdo as condi¢cdes de producao e de difusdo do
saber cientifico e da informagdo. A informacdo é necessaria, mas por si s6 nao
propicia o saber. A informagdo € um caminho de acesso ao conhecimento, € um
instrumento de aquisicdo de conhecimento, mas ela precisa ser analisada e
interpretada pelo conhecimento, que possibilita a filtragem e a critica da informagao,

de modo que ela ndo exerca o dominio sobre a consciéncia e a acao das pessoas.
4.1.6 Historico de escola

As varias instancias da sociedade exercem uma fung¢ao de educacéo, entre as
quais a familia, a religido, o trabalho, o lazer, os meios de comunicagdo, mas

observa-se que a agao educacional desenvolvida por estes grupos é informal, no
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sentido de que nao obedece a regras explicitas nem é submetida a rigido controle
externo. A escola desenvolve a educagao formal, porque surge a exigéncia da
formagao de um grupo instituido especialmente para exercer determinadas fungoes,
sendo convocados especialistas que elaboram um projeto de agao mais efetiva.

A escola ndo existiu sempre e também a sua natureza e importancia variaram
no tempo, dependendo das necessidades socio-econdmicas das sociedades onde
esteve inserida.

Quando a producdo dos bens comega a ultrapassar o necessario para o
consumo imediato, com o surgimento dos excedentes, a estrutura da sociedade
também se altera, e as divisbes de tarefas tendem a acentuar as diferengas sociais.
Nesse momento, o saber que antes era coletivo, da tribo, passa a ser privilégio da
classe mais rica, sendo inclusive uma forma de fortalecimento do seu poder. Surge
entdo a necessidade de escola como instrumento de transmissdo do saber
acumulado.

Mesmo que tenham variado as caracteristicas das escolas na Antiguidade e
na ldade Média, elas tém em comum o fato de exercerem uma influéncia que de
certa forma é dividida com a familia, na medida em que a escola cuida mais da
instrucdo e menos da formagao integral do aluno. Portanto, a escola ndo era um
instrumento de ag&o educacional preponderante, nem uma instituicdo tao rigorosa,
quanto foi a partir do Renascimento e Idade Moderna.

A escola institucionalizada, semelhante a que hoje conhecemos, é uma
criacao burguesa do século XVI, ao mesmo tempo em que surge o “sentimento de
infancia e de familia”. Um lento processo de modificagdo separou a crianga do
adulto, visando criar um ambiente segregado e “protegido da mas influéncias do
mundo”. Cabe ent&o a escola, ndo so instruir, como educar.

A Revolugdo Industrial iniciada no século XVIII altera em alguns aspectos as
exigéncias da escola burguesa: a formacdo académica predominantemente
humanistica contrapde a necessidade de formacao técnica especializada além do
estudo das ciéncias; acelera ainda o processo de secularizagdo e democratizagéo do

ensino.
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No século XIX culminam estas transformagdes com as reivindicagbes de uma
escola publica, leiga, gratuita e obrigatoria a que possam ter acesso as camadas nao
privilegiadas da sociedade.

Para acompanhar as mudancas dos novos tempos, ha necessidade de
meétodos ativos que as ciéncias humanas auxiliardo a compor. A disputa
metodoldgica travada entre a escola tradicional e a escola nova, vém juntar-se aos
tedricos socialistas que, criticando as anteriores, propdem uma outra escola,

centrada no trabalho e superando a dicotomia, a separacao “pensar-fazer”.
4.1.7 Os efeitos da escola

A escola ndo pode ser compreendida fora do contexto social e econdémico
onde esta inserida. E sempre que se exige a mudanca da escola € porque a propria
sociedade esta em transi¢ao e precisa de outro tipo de educacéo.

Nesse sentido, toda reforma educacional ndo deve ser considerada apenas
como processo “técnico” e “neutro”. por tras das determinagdes existem questdes
politicas. E uma filosofia da educacao ainda que as vezes implicita, pouco elaborada,
reflete os conflitos politicos, sociais e econémicos existentes na sociedade.

Assim, ao privilegiar um determinado tipo de conteudo a ser ensinado ou um
método para facilitar esse processo, a escola nao transmite apenas conhecimentos
intelectuais pro meio de uma pratica neutra, mas repassa valores morais, normas de
conduta, maneira de pensar.

A escola ndo deveria ser a transmissora do saber, mas também o local
fecundo que possibilitasse a critica e a recriagcdo do saber. Para isso ndo poderia
estar separada, a parte do mundo da produgédo, mas ser o momento em que esta
mesma producdo se coloca em questdo e poder ser explicitada. Por isso, nhuma
dimensao democratica, a escola deveria ser o local de facil acesso a todos que a ela
desejassem chegar.

E preciso considerar a escola dentro do contexto social e politico onde esta
inserida e, portanto, submetida a diversos determinismos. Mas também pode-se

redescobri-la como um espago publico que, ndo sendo o0 unico agente possivel de
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mudancga, € um dentre, outros, onde a transformagéo pode ser pensada. Talvez seja
um espaco muito limitado, sem duvida, mas € um espaco.

A ampliagdo do vigor de sua atuagao dependera da maneira como ser capaz
de enfrentar certos problemas fundamentais.

Dai a importancia da agao conjunta dos profissionais do ensino, bem como de
alunos e pais de alunos e associacdes de diversos tipos, empenhados todos nos
esclarecimentos dos objetivos a serem alcangados pela escola e na pressao
exercida sobre os 6rgaos publicos para o cumprimento do que lhes compete.

Para que haja uma real democratizagédo da escola, € preciso torna-la universal

e gratuita. E preciso repensar os objetivos do ensino. (p. 186-187)
4.1.8 Curriculo

O termo curriculo possui varios sentidos. Etimologicamente, significa "ato de

correr, percurso ( do verbo latino currere=correr).

A maneira pela qual uma sociedade seleciona, classifica,
distribui, transmite e avalia os saberes educacionais
destinados ao ensino reflete a distribuicdo do poder em
seu interior e a maneira e maneira pela qual se encontra
ai assegurado o controle social dos comportamentos
individuais (Apud, Pedra. 1997,p.50).

O curriculo constitui o elemento nuclear do projeto pedagdgico, € ele que
viabiliza o processo de ensino e aprendizagem.

Curriculo é um importante elemento constitutivo da organizagcdo escolar.
Implica necessariamente, a interagcédo entre sujeitos que tém um mesmo objetivo e a
opcgao por um referencial tedrico que o sustente.

Curriculo é uma construcdo social do conhecimento, pressuposto a
sistematizacdo dos meios para que esta construcido se efetive; a transmissao dos
conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto,
producédo, transmissédo e assimilagdo sdo processos que compde uma metodologia
de construgdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente

dito. Neste sentido, o curriculo refere-se a organizagdo do conhecimento escolar.
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O conhecimento escolar é dinamico e ndo uma mera simplificacdo do
conhecimento cientifico, que se adequaria a faixa etaria e aos interesses dos alunos.
Dai a necessidade de se promover, na escola, uma reflexdao aprofundada sobre o
processo de producdo do conhecimento escolar, uma vez que ele ¢, ao mesmo
tempo, processo e produto.

Na organizagao curricular € preciso considerar alguns pontos basicos: o
curriculo ndo € um instrumento neutro. O curriculo passa ideologia e a escola precisa
identificar e desvelar os componentes ideoldgicos do conhecimento escolar.

O curriculo ndo pode ser separado do contexto social, uma vez que é
historicamente situado e culturalmente determinado. Outro ponto diz respeito ao tipo
de organizagdo curricular que a escola deve adotar. Uma idéia € o curriculo
integracdo, nele cada conteudo deixa de ser significado por si s6, para assumir uma
importancia relativa e passar a ter uma funcao bem determinada e explicita dentro do
todo de que faz parte. O outro ponto refere-se a questado do controle social, ja que o
curriculo formal implica controle.

A nogao de controle social na teoria curricular critica € mais um instrumento
de contestagdo e resisténcia a ideologia veiculada por intermédio dos curriculos,
tanto do formal quando do oculto.

Orientar a organizagao curricular para fins emancipatérios, implica
inicialmente, desvelar as visdes simplificadas de sociedade, concebida como um
todo, homogéneo, e de ser humano, como alguém que tende a aceitar papéis
necessarios a sua adaptacdo ao contexto em que vive. Controle social, na visdo
critica, € uma contribuicdo e uma ajuda para a contestagdo e a resisténcia a

ideologia veiculada por intermédio dos curriculos escolares.

4.1.9 Teoria da aprendizagem

A Psicologia da Aprendizagem do campo cognitivo desenvolveu-se numa
tentativa de formular principios cientificos da aprendizagem que seja extensamente
aplicaveis as situacdes de sala de aula. Seus defensores advogam sua eficiéncia
com base em resultados educacionais comprovados cientificamente. Seus adeptos

estdo convencidos de que, a luz do presente estagio do desenvolvimento cientifico,
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esta teoria da aprendizagem, com maior probabilidade do que qualquer outra teoria
que se conhece, conduz aos resultados mais produtivos em procedimentos de sala
de aula.

A teoria da aprendizagem do campo cognitivo, descreve como uma pessoa
chega a compreensé&o de si mesma e do seu mundo, em uma situacdo em que seu
‘eu” e seu “meio” compdem uma totalidade de eventos, coexistentes em mutua
interdependéncia. Envolve o tipo de generalizagbes sobre aprendizagem que podem
ser aplicadas a pessoas reais em situacdes escolares, estando associada a fungdes
de conhecimento e compreensao que dao significados as situagoes.

Na teoria de campo, a aprendizagem, definida em poucas palavras, € um
processo através do qual uma pessoa adquire novos insights, estruturas cognitivas

ou mudangas em antigas estruturas.

4.1.10 Niveis de ensino e aprendizagem

As situagdes ensino-aprendizagem podem ser classificadas de acordo com o
lugar que ocupam num continuum que vai desde os modos de operar “sem pensar”
até os que envolvem “pensar”. E, no entanto, conveniente dividir essa amplitude em
quatro classes amplas: nivel de memoria, nivel de compreensdo, nivel de
desenvolvimento da autonomia e nivel de reflexao.

O nivel de memdria € o que implica em menos pensamento e o de reflexao
implica em mais pensamento; o nivel de compreensdo esta entre ambos. E dificil
classificar o nivel de desenvolvimento autbnomo com base na “quantidade de
pensamento” que produz. Uma vez que, neste nivel, os sentimentos de cada aluno
constituem a autoridade final para sua verdade, o ensinar consiste meramente em
promover o desenvolvimento da elevada consciéncia intuitiva de si mesmo que cada

aluno tem e a expresséo artistica da sua auto-realizagéo.
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4.1.11 Niveis de curriculo

Curriculo formal — refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de
ensino ou instituicdo educacional. E o curriculo legal expresso em diretrizes
curriculares, objetivos e conteudos das areas ou disciplinas de estudo. O curriculo
formal ou oficial €& aquele conjunto de diretrizes normativas prescritas
institucionalmente, como por exemplo, os Parédmetros Curriculares Nacionais,
divulgados pelo Ministério da Educacéo, as propostas curriculares dos estados e
municipios.

Curriculo real — é o curriculo que, de fato, acontece na sala de aula em
decorréncia de um projeto pedagdgico e dos planos de ensino. E a execucéo de um
plano, é a efetivacdo do que foi planejando, mesmo que nesse caminho do planejar
e do executar acontecam mudangas, intervencdo da propria experiéncia dos
professores, decorrentes dos seus valores, crengas e significados. E o curriculo que
sai da pratica dos professores, da percepcao e do uso que os professores fazem do
curriculo formal, assim como o que fica na percepg¢éo dos alunos.

Curriculo oculto — essa denominacgédo refere-se aquelas influéncias que
afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores provenientes da
experiéncia cultural, dos valores e significados trazido pelas pessoas do seu meio
social e vivenciados na propria escola, ou seja das praticas e experiéncias
compartilhadas na escola e na sala de aula. O curriculo esta oculto porque
representa tudo que os alunos aprendem pela convivéncia espontdnea em meio a
varias praticas, atitudes, comportamentos, gestos, percep¢des que vigoram no meio
social e escolar. E oculto porque ndo aparece no planejamento, embora se constitua
como importante fator de aprendizagem.

Esses varios sentidos aparecem de alguma forma na pratica escolar,
cruzando-se entre si. Primeiramente, € razoavel supor que o curriculo tem sempre
uma dimensao externa, ou seja, ele segue uma sequéncia que comega quase
sempre na esfera politica e administrativa do sistema escolar, passa pelas crengas,
significados, valores, comportamentos existentes na cultura e é retrabalhado pelos

professores até chegar aos alunos. Isso significa que ele estda impregnado de
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influéncias sociais, econdmicas, politicas, que precisam ser detectadas pelos
professores, inclusive para que compreendam que essas influéncias limitam o poder
de intervencao da escola.

Em segundo lugar, o curriculo €& submetido a transformagdes pelos
professores e alunos (curriculo real), de forma que ele tanto pode expressar a
autonomia da escola, o desejo dos professores e da equipe escolar, os objetivos dos
integrantes da escola, quanto diferentes interpretagdes, énfase e, até distor¢cbes de
conteudo, em relagao as ciéncias que dao origem as matérias escolares. O curriculo
real obriga a escola a considerar a cultura proposta pelo curriculo formal e as
situagdes de fato vividas na escola e nas salas de aula. E por essa razdo que temos
insistido na consideragdo da cultura da escola — cultura organizacional como
importante elemento curricular, pois € no ambito dessa cultura que observamos a
linguagem dos professores, as atitudes que tomam em relacdo as diferencas
individuais dos alunos, o0 modo como os alunos se relacionam entre si, suas atitudes
nas brincadeiras e jogos, a higiene e limpeza nas dependéncias da escola, etc.

Em terceiro lugar, o curriculo representa a primeira vista o conjunto das
aprendizagens que os alunos precisam internalizar, de forma intencional e
programada mas, de fato, ha aprendizagens consumadas fora do previsto
formalmente (curriculo oculto) desejado ou ndo pelos agentes escolares (diregéo,
professores, alunos). O que significa que o curriculo escolar — conhecimentos,
procedimentos , valores, atitudes, habitos, etc. — expressa certo recorte da cultura
de um povo que acaba por incorporar outros aspectos como a cultura da midias, a
cultura social , a cultura dos alunos.

Em resumo, a construcdo e a elaboracido da proposta curricular implicam
compreender que o curriculo € mais do que os conteudos escolares inscritos nas
disciplinas. O curriculo € o conjunto de varios tipos de aprendizagens, aquelas
exigidas pelo processo de escolarizagdo, mas também aqueles valores,
comportamentos, atitudes que se adquirem nas vivéncias cotidianas na comunidade,
na interacdo entre professores, alunos, funcionarios, nos jogos, no recreio e outras
atividades concretas que acontecem na escola que denominamos ora curriculo real,

ora curriculo oculto
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4.2 EDUCAGAO INFANTIL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°9394/96, consolida a
Educacéo Infantil como primeira etapa da Educagao Basica, um direito da crianca,
que tem por finalidade o desenvolvimento integral, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. Isso significa considerar a crianga por inteiro em qualquer proposta
educativa, integrando as agdes de educar e cuidar, compreendendo-as como
funcdes indispensaveis e indissociaveis na Educacgao Infantil.

Nessa perspectiva, educar e cuidar de modo integrado implica atencédo e
respostas as necessidades fundamentais do desenvolvimento das criangas. Essas
necessidades sdo expressas nas agdes que envolvem: protecdo e seguranga, afeto
e amizade, expressao de sentimentos, desenvolvimento da curiosidade, imaginagao
e capacidade de expressao, pois no ato de cuidar, educa-se e no ato de educar,
cuida-se.

A crianga aprende desde cedo as formas culturais de expressar emocgodes. A
emocgao que um bebé expressa no choro contagia e provoca a atengao de quem
cuida dele e o educa, estabelecendo as primeiras comunicagcdes a partir da
significagdo e mediagao cultural, realizadas por familiares e pessoas mais proximas,
a medida que interpreta as necessidades infantis.

Segundo LIMA (2001, p.11), o desenvolvimento da crianga dependera
igualmente da possibilidade que ela tenha de explorar seu ambiente, expressar suas
emocdes, ter contato com varias coisas e pessoas, estabelecer relagdes afetivas. E
na interacdo com pessoas € com O meio que a crianga vai construindo sua
subjetividade, sua imagem corporal, percebendo caracteristicas proprias e
desenvolvendo sua autonomia. A crianga que encontra adultos que sabem valorizar
suas iniciativas, auxiliando-a quando necessita e também permitindo que aja,
experimente, explore, supere limites pessoais, tem possibilidades de construir uma
auto-estima que a torna fortalecida para enfrentar desafios.

As possibilidades de a crianga desenvolver o pensamento, a identidade e as

nogdes de si propria, de como expressar emogdes e relacionar-se em grupo,
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respeitando regras de convivéncia, dependem das oportunidades de participar de
diferentes experiéncias, em espacos e tempos que propiciem o movimento, a dancga,
a interagdo com a natureza, a musica, a literatura, as artes, o brincar, a interacao
com outras criangas e adultos.

E importante ressaltar que, ao mesmo tempo que a crianca estd em contato
com linguagens diversas, essas linguagens estdo em processo de elaboragédo e
constituem o préprio desenvolvimento humano. Nessa compreens&o, a crianga
insere-se em multiplos sistemas simbdlicos e constitui sistemas basicos de apoio
para outras aprendizagens, no processo de interagdo com a cultura em que vive.

Nessa perspectiva, a interacdo € considerada uma das principais condicoes
para o desenvolvimento, na medida em que impulsiona e articula processos de
constituicdo humana.

Nesse sentido destaca-se o brincar como fio condutor na Educacgéo Infantil,
como espacgo privilegiado de interagcdo e de elaboragdo de conhecimentos pelas
criangas, entendendo-se que estara permeando as experiéncias de aprendizagem
relacionadas as areas de ldentidade, Relagbes Sociais e Naturais, Linguagens e
Pensamento Légico-Matematico.

Com essas areas e objetivos que se destacam a seguir, ndo se tem a
pretensdo de esgotar os conhecimentos possiveis de serem abordados com as
criancas na Educacéo Infantil, porém sao indicadores de caminhos que norteardo a
elaboragdo das propostas pedagogicas pelos profissionais, devendo ser
desdobrados em outros objetivos a partir das diferentes caracteristicas das criangas
que freqiientam a Unidade de Ensino.

Assim, a partir das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de

Curitiba, destacam-se ao seguintes areas e objetivos:
4.2.1 ldentidade
Do nascimento até aproximadamente dois ou trés anos de idade, a crianga

vive um estado de indiferenca em relacdo a ela e ao mundo que a cerca. Aos

poucos, percebe-se como alguém que tem vontades e opinides préprias,
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diferenciando-se de outras pessoas num processo em que ora se aproxima de
alguém que lhe é familiar e que lhe transmite segurancga, ora se afasta para explorar
e lancar-se ao mundo para melhor compreendé-lo, num movimento dialético de
compreensao de si mesma, construindo sua subjetividade.

A compreensdo que se tem de ldentidade esta relacionada a idéia de
diferenca, algo que marca as singularidades de cada um no grupo, como nome,
caracteristicas fisicas, modos de pensar e agir, que vao adquirindo contornos
proprios nas vivéncias e interacdes sociais que compdem a histéria de todo ser

humano.

v' Objetivos

e Ampliar conhecimento sobre si e o outro, a partir de caracteristicas
bioldgicas, psicoldgicas e culturais, reconhecendo-se como unico no grupo.

e Construir vinculos positivos, vivenciando situacdes que envolvam afeto,
atencao e limites.

e Explorar forgca, velocidade, resisténcia e flexibilidade, em diferentes
tempos e espacos, conhecendo seus limites e potencialidades corporais.

¢ Representar o préprio corpo estabelecendo relagdes espaciais por meio
de diferentes linguagens: corporal, plastica, musical, cénica entre outras.

e Valorizar atitudes relacionadas a saude e ao bem estar individual e
coletivo, apresentando gradativamente independéncia nas agdes de alimentagao,
cuidados com a aparéncia pessoal e higiene.

¢ Usar de forma independente, conforme suas potencialidades, diferentes
objetos conhecendo sua fungao social.

e Assumir responsabilidades gradativamente e de acordo com suas
potencialidades, desenvolvendo confianga e auto estima positiva.

e Ampliar conhecimentos sobre a propria cultura e de outras,
desenvolvendo atitudes de respeito e valorizagao a diversidade de manifestagbes

culturais.
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4.2.2 Relagdes sociais e naturais

Desde que nascem, as criangas estdo imersas em um ambiente social e
natural. Das relagbes que participam e observam, tanto com a natureza como com
as pessoas, destacam elementos para investigar e reelaborar conhecimentos,
construindo sua identidade.

Nesse sentido, a instituicdo de Educagao Infantil tem importante funcéo de
auxiliar as criangas a compreenderem de como as pessoas relacionam-se entre si e
com o meio natural, e a perceberem a reciprocidade de influencias nessas relagoes,
entendendo que as agdes humanas trazem consequéncias ao meio interpessoal e

natural.

v" Objetivos

e Ampliar possibilidades de agir com autonomia na escolha de espacos,
brinquedos e parceiros para brincar, definindo regras e criando situagdes vividas.

e Vivenciar relagbes de colaboracao e solidariedade, desenvolvendo aos
poucos tolerancia e respeito pelo outro e suas diferencas.

e Reconhecer a existéncia de diferentes grupos sociais, identificando a
quais pertence.

e Conhecer, construir e respeitar regras de convivéncia, utilizando
gradativamente o dialogo e a negociagao na resolugao de conflitos.

e Identificar e evitar situagbes de risco para si e para o outro nos
diferentes espacgos que frequenta, aprendendo a valorizar a vida

e Vivenciar e valorizar atitudes de organizagao e preservagao de objetos
e espacos de uso individual e coletivo, dentro e fora da institui¢ao.

e Explorar conhecimentos de diferentes areas, aproximando-se
gradativamente do conhecimento cientifico.

e Perceber transformagdes em objetos e fendbmenos.
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4.2.3 Linguagens

Durante toda a vida o ser humano procura compreender e ser compreendido
pelos demais, e suas possibilidades de comunicacdo tem como recursos
fundamentais corpo e movimento, vocalizacdo e oralidade e simbolos graficos,
possibilidades que sao propiciadas pela heranga genética, mas mobilizadas e
influenciadas pela cultura, num movimento dialético em que cria cultura e é por ela
produzido. Nessa relagdao histérica e social, o ser humano amplia formas de
expressar-se, acrescentando nas linguagens artistica e literaria componentes ludicos
e estéticos, demonstrando a complexidade de um ser em constante invengao de si
préprio e do mundo em vive.

Segundo VYGOTSKI (1994), a relacdo da crianga com o mundo é mediada
pela linguagem, que vai propiciando a constituigdo de fungdes psicoldgicas, como a
atencdo e a memoria, as quais atuam na origem da imaginacdo e da funcgao
simbdlica. A linguagem atua como fungdo primeira de comunicagédo entre pessoas,
entre adultos e criangas, e gradualmente os significados culturais mediados na
oralidade sao internalizados, construindo o proprio pensamento.

Assim, pensamento e linguagem sao indissociaveis e suas inter-relagdes
acontecem nos significados das palavras que, por sua vez, nao sao fixos, modificam-
se e se constroem historicamente, tanto no nivel individual — ao longo do

desenvolvimento do sujeito — quanto no contexto social, nas inter-relagdes sociais.

v" Objetivos

e Desenvolver e ampliar progressivamente equilibrio, ritmo, resisténcia,
forca, velocidade e flexibilidade corporal.

e Ampliar aos poucos as possibilidades de expressar-se verbalmente em
diferentes situagdes de uso da linguagem oral.

e Reconhecer materiais diversos e procedimentos para utiliza-los como

forma de expressao.
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e Ampliar progressivamente as possibilidades de comunicagcédo e
expressao de idéias, sentimentos, desejos e necessidades, utilizando diferentes
linguagens e reconhecendo sua fungéo social.

e Ampliar progressivamente as possibilidades de representagéo
simbdlica.

e Conhecer, apreciar, analisar, produzir e respeitar diferentes linguagens
artisticas, podendo relacionar elementos de sua cultura com elementos da cultura
artistica historicamente acumulados.

e Observar a funcdo da escrita em diferentes contextos, avancando

gradativamente em suas hipoteses de leitura e escrita.

4.2.4 Pensamento légico - matematico

O pensamento logico desenvolve-se na crianga com o inicio da linguagem
oral, que ocorre pela palavra. A fala converte-se em um instrumento do pensamento
no esforgco por resolver um problema. Para a crianga, a primeira palavra abstragao
de algo. Quando fala, ela analisa, classifica, busca qualidades comuns e diferengas
entre objetos, sentimentos e desejos, para assim elaborar suas hipdteses de fala,
desenvolvendo o inicio da linguagem légica e também do pensamento logico.

A capacidade de discriminar cores, texturas e formas € a base para que as
estruturas logicas se construam, e as primeiras diferenciagdes para a crianga sao
globais, ou seja ela atém-se aos grandes contrastes entre os objetos e, a partir de
relacdes que estabelece entre eles, comeca a perceber diferencas e semelhancas.

Os primeiros contatos da crianga com o meio em que vive sdo de origem
sensorial e motora, inicialmente centrados na visdo e no tato ao tocar os objetos,
segurar ou langar, observar como aparecem e desaparecem. E a partir das
sensagdes que comecga a identificar temperaturas, texturas e cores e as primeiras
nogdes de espago, medidas, tempo, causalidade, entre outras, tendo como
referéncia o proprio corpo.

A matematica surge pela necessidade da resolucdo de problemas do

cotidiano, e sado os desafios que permitirdo um aprendizado significativo. Os
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conhecimentos matematicos se constroem gradativamente, atravessando sucessivos
momentos de avangos e retrocessos, e, nesse processo, a mediagdo do
educador/professor e das outras criancas na constru¢ao do conhecimento torna-se

fundamental.

v" Objetivos

e Desenvolver gradativamente nogdes de localizagdo e orientagéo
espacial, tendo como referéncia pessoas e objetos entre si.

e Desenvolver gradativamente nog¢des de tempo de deslocamento,
tendo como referéncia o proprio corpo em relagéo ao espaco.

o Estabelecer relagcbes de causa e efeito em situagdes de exploragdo do
préprio corpo e nas interagdes com o meio.

o Estabelecer relacbes de semelhanga e diferenga, construindo aos
poucos nogoes de classificagdo e seriagao.

e Desenvolver gradativamente nog¢des temporais nas vivéncias do
cotidiano aprendendo a situar-se nos diferentes tempos da institui¢cao.

e Resolver situacbes do cotidiano e outros desafios propostos,
considerando diferentes possibilidades de solugao.

e Ampliar relagdes quantitativas, desenvolvendo gradativamente o

conceito de numero e pensamento operativo.

4.2.5 Eixos norteadores e articuladores

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, documento
normativo do Conselho Nacional de Educacéo, estdo pautados como fundamentos
norteadores:

e Os principios éticos, politicos e estéticos.
e A importancia de reconhecer a identidade das criancas, das familias,
dos profissionais que atuam na Educacado Infantii e da Unidade

Educacional, diante dos varios contextos em que esses se situam.
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¢ A necessidade da promog¢ao de praticas educativas e de cuidados que
possibilitem a integracdo dos aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos, linguisticos e sociais da crianga.

e A visado de crianga como um ser completo, total e integro, em posi¢cao
de aprender a ser e de conviver consigo propria e com os demais € no
préprio ambiente, de maneira articulada e gradual.

e A construgdo das propostas pedagdgicas em integragao com familias e
profissionais.

e As estratégias para buscar o provimento de conteudos basicos, a
constituicdo de conhecimentos e valores, a interagao entre as diversas
areas do conhecimento e aspectos da vida cidada.

e O processo de avaliagdo baseado no acompanhamento e registros dos
avancos do desenvolvimento da crianga, sem carater de promogao ou
de retencdo, em um ambiente de gestdo democratica, com vistas a
garantir os direitos basicos da crianga e sua familia a educagao e a
cuidados.

Essas consideragcbes acenam para a compreensao de que O processo
educativo s6 se consolida pela interagdo com outros individuos. Sob o olhar de
VYGOTSKY (1994), as aprendizagens que ocorrem constituem suporte para o
desenvolvimento, e este abre perspectivas para novas aprendizagens. A interagao
social embasa o desenvolvimento e a aprendizagem, € a mediagdo do adulto ou de
parceiros mais experientes nas relagcdes que a criangca estabelece com o ambiente
em que vive que possibilita a aquisicdo da experiéncia cultural.

A idéia é de uma permanente constru¢cdo da agao educativa, considerando o
direito da crianga a infancia e a educacao, estabelecendo uma interagdo entre o
fazer pedagogico e a reflexdo constante do que é realizado com as criangas,
profissionais da Educacao Infantil, familias e comunidades.

A partir dessas consideracdes, resultado de ampla discussao entre
profissionais que atuam com Educacao Infantil, destacam-se, a seguir, trés eixos
articuladores do trabalho: 1) Infancia: Tempo de Direitos; 2) Espagcos e Tempos

Articulados; 3) Acao Compartilhada.
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Esses eixos consideram a dindmica da pratica pedagdgica historicamente
construida, a heterogeneidade e a multiplicidade de suas articulagbes, com o
compromisso de pensar constantemente sobre o conjunto de praticas construidas e
posturas vinculadas ao processo educativo como elementos fundamentais para que
a crianca seja efetivamente respeitada em seu direito de ter um desenvolvimento

pleno.

4.2.6 Transigao da educacéo infantil para ensino fundamental

A mudanca da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental é muito
significativa para as criangas, por isso o educador deve trabalhar com essa
situagdo desde o inicio do ano, observando as reagdes e curiosidades que elas
podem apresentar, aproveitando para realizar projetos que envolvam entrevista
com professores do 1.° ano do Ciclo | e visitas as escolas que as criangas poderao
passar a frequentar.

Vivenciar essa mudanca desenvolve uma atitude positiva em face da nova
realidade a ser enfrentada. Nesse sentido, a realizagdo de algo que signifique a
mudanca das criangcas para outro nivel educacional deve ser pensada a partir
delas e do que significa esse momento em sua vida, e tanto criangas como
familiares podem participar dessa organizagcao, tornando essa oportunidade

singular.
4.3 ENSINO FUNDAMENTAL
4.3.1 Organizagao do ensino de 9 anos
Hoje, a organizagédo do Ensino Fundamental de nove anos € um movimento
mundial. Na América latina, varios paises ja o adotam (BRASIL,2.004), e, ha mais

de vinte anos RIBEIRO (1984) preconizava a necessidade de ampliagdo do tempo

escolar, tanto em numero de anos, quanto em numero de horas diarias.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394/96, em seu art.
34, sugere a ampliagédo gradativa do periodo de permanéncia do aluno na escola.

A Lei n.° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, do Plano Nacional da Educacéao,
propdée o Ensino Fundamental com 09 (nove) anos de duragdo e o ingresso
obrigatério aos 06 (seis) anos de idade, na medida em que for sendo
universalizado o acesso ao Ensino Fundamental a faixa etaria de 07 (sete) a 14
(quatorze) anos.

Em 08 de junho de 2005, a Camara de Educagédo Basica do Conselho
Nacional de Educacgédo aprovou o Parecer n.° 06/2005, que estabelece normas
nacionais para a ampliagdo do Ensino Fundamental para 09 (nove) anos a todos
os brasileiros a partir de 06 (seis) anos de idade.

Em 6 de fevereiro de 2006, a Lei n.° 11.274, que altera artigos da Lei n.°
9.394 de 20 de dezembro de 1996, dispde que o Ensino Fundamental obrigatorio é
composto de nove anos com matricula a partir de seis anos de idade, mas essa
obrigatoriedade sera implantada de forma gradativa até 2010.

O Ensino Fundamental de nove anos €, portanto, uma meta nacional a ser
atingida. Em Curitiba, o alcance dessa meta ndo causa impactos significativos,
pois desde a implantagdo da organizagdo do ensino em ciclos de aprendizagem
em 1999 o progressivo atendimento escolar as criangas de seis anos vem se
dando em carater facultativo.

Atualmente, as escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, na sua
maioria organizadas em Ciclos de Aprendizagem, estruturam-se em dois
segmentos: o primeiro segmento composto por 05 (cinco) anos, o qual
compreende o Ciclo | — Etapa Inicial, 1.ae 2.aetapas, em 03 (trés) anos; o Ciclo Il —
1.a € 2.a etapas, em 02 (dois) anos; e 0o segundo segmento composto por 04
(quatro) anos compreende o Ciclo lll — 1.a e 2.a etapas (5.a € 6.a séries), em 02
(dois) anos, e o Ciclo IV — 1.ae 2.aetapas (7.ae 8.aséries), em 02 (dois) anos.

Mas o simples aumento do tempo da crianga na escola ndo assegura
melhores aprendizagens. E preciso uma nova organizacdo dos contetdos, das

praticas de sala de aula e, especialmente, o emprego eficaz do tempo escolar.
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Dessa forma, acredita-se que o trabalho na escola deve ser interdisciplinar,
como ja acontece, pois s6 assim o tempo escolar e a aprendizagem do aluno sao

asseguradas de forma eficaz e com qualidade.

4.3.2 A organizagao do tempo e do espago-aprendizagem e desenvolvimento

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de Curitiba,
os diferentes tempos biologicos e culturais — os ritmos da natureza e da vida
cotidiana — constituem o contexto que interfere nos processos de aprendizagem e
nas vivéncias dos seres humanos. Um desses tempos é o tempo escolar, como
construgao cultural, aliado aos tempos da vida, que se revelam por meio das
transformagdes corporais, dos desejos, dos comportamentos, das atitudes, das
emocgdes e dos sentimentos, propicia aos estudantes desenvolvimento e
aprendizagens significativas para toda a vida.

A organizagdo do tempo escolar deve possibilitar ao estudante o
estabelecimento de relagbes essenciais para o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores, tais como atengao, percep¢ao, memoria, pensamento,
imaginacao e capacidade de aprendizagem.

Cabe aos profissionais da educacao propiciarem ao estudante uma nova
compreensao da realidade em que esta inserido, levando-o ao desenvolvimento de
estratégias cognitivas e metas cognitivas (capacidade de os estudantes
aprenderem sobre suas préprias aprendizagens) construindo assim sua

autonomia.

4.3.3 O curriculo e a organizagao curricular

O curriculo € uma construgao social, um fenbmeno historico resultante de
um processo dinamico, sujeito a multiplas influéncias; revela a intengdo educativa
da escola, o fazer pedagogico, as tomadas de decisbes marcadas por aspectos

internos e externos a sua organizagao.



Os enfoques de analise devem ser multiplos, envolvendo a totalidade do
conhecimento, com os diferentes focos das areas do conhecimento articulados,
com vistas a aprendizagem e a proposi¢cao de solugbes para os problemas que se
apresentam.

A escola precisa estar sintonizada com a complexidade da sociedade,
interconectada com os movimentos sociais, culturais, politicos, econémicos, éticos,
étnico-raciais e histéricos. Movimentos que devem se tornar objeto de estudo, para
que os estudantes possam desenvolver habilidades, conhecimentos e
competéncias que |lhes déem subsidios para serem cada vez mais capazes de
analisar, refletir e atuar em face da realidade em que vivem, para que n&o somente
possam descrever o0 mundo que os rodeia, mas sim transforma-lo no sentido de
uma configuragdo mais justa e respeitosa dos ciclos da vida de todas as espécies

e geragoes.

4.3.4 Conteudos

Designam o conjunto de conhecimentos ou formas culturais cuja
assimilagéo e apropriacao pelos alunos e alunas é considerada essencial para o
seu desenvolvimento e socializagdo” (COLL, 2000, p. 12).

Sao categorizados em seus aspectos conceituais (fatos e conceitos),
procedimentais e atitudinais (valores e normas). E fundamental entdo planejar e

desenvolver atividades que permitam o trabalho de forma inter-relacionada.

Conteudos conceituais

O conteudo conceitual € aquele que alia a um fato e/ou dado uma
significativa interpretacédo e compreensao com a aquisi¢gdo de novos conceitos; é
uma construgdo ativa de capacidades intelectuais que permitem organizar a
realidade (BRASIL, 1997).

Conteudos procedimentais
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O conteudo procedimental é aquele que possibilita a percepgcao das formas
de atuar e de usar conhecimentos para descobrir, interpretar, observar, identificar,
representar, comparar, rever, refletir e analisar novos caminhos, conceitos e

acgoes.

Conteudos atitudinais

As atitudes se diferenciam no temperamento, estado de animo ou de
humor, valores, crencas e opinides, habitos e habilidades pessoais. Embora parte
das atitudes de cada estudante n&o seja sistematicamente ensinada, as atitudes
sdo consideradas conteudos concretos de ensino, que guiam 0S processos
perceptivos e cognitivos e conduzem a aprendizagem de toda categoria, todo tipo
de conteudo (SARABIA, 2000).

A participacdo ativa de cada estudante em sala de aula intervém
decisivamente na aquisicdo de conhecimentos, no sucesso ou no fracasso da
aprendizagem e na possibilidade de atitudes que incentivem seu interesse e sua

participagao nas aulas.

4.3.5 Eixos das areas do conhecimento

4.3.5.1 Ciéncias

O ensino das Ciéncias na escola é essencial para: proporcionar ao
cidaddo em formacdo a constituicdo do pensamento cientifico a respeito do
ecossistema, aqui compreendido em sua complexidade; desvelar a ciéncia e a
tecnologia, apresentando-as como atividades humanas, historicamente
produzidas, proporcionando uma visao critica sobre a natureza da ciéncia e seu
papel na sociedade contemporanea; gerar representagdes de como o ser humano
entende o Universo, o espaco, o tempo, a matéria e a vida.

Pretende-se que o curriculo escolar — aqui entendido como a selegéo de
elementos culturais — seja direcionado para a educagado cientifica focada nos

temas sociais, e ndo somente em conceitos cientificos fechados em si mesmos,
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um curriculo que se preocupe com estratégias de ensino que promovam a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo.

As Diretrizes Curriculares para a Educag¢ao Municipal de Curitiba, organiza
os conteudos em eixos norteadores que podem identificar saberes do campo das
Ciéncias que, a partir de seus desdobramentos em conteudos pontuais, garantam
a abordagem dos objetos de estudos desta area em sua totalidade e
complexidade.

Assim, o trabalho tera como eixos norteadores:

- Ecossistema.
- Culturas e Sociedades.
- Natureza da Ciéncia e Tecnologia.

No eixo Ecossistema, estdo contemplados conteudos referentes as
complexas relagdes entre os sistemas fisicos, quimicos, geologicos e bioldgicos —
entre os quais estda o ser humano como parte integrante e agente de
transformagbes —, considerando também os fluxos de matéria e energia e as
transformagdes que ocorrem no ambiente terrestre.

No eixo Culturas e Sociedades, estdo contemplados conteudos referentes
as relagbes entre ciéncia e sociedade, nas dimensdes econbmica, politica e
cultural. A ciéncia, nesse contexto, € compreendida como atividade humana,
historicamente produzida, impregnada de valores e costumes de cada época,
sujeita a influéncia de fatores sociais, econémicos e culturais, numa visdo de ser
humano concebida a partir de seus variados pertencimentos e de suas multiplas
relagbes com a natureza (MACEDO, 2004).

A perspectiva do eixo Natureza da Ciéncia e Tecnologia traz elementos
que permitem compreender as dimensdes do fazer cientifico, a sua relagdo com a
tecnologia e o carater ndo neutro desses fazeres humanos. Essa discussao se
justifica pela necessidade de formar sujeitos capazes de compreender e utilizar os
recursos tecnoldgicos disponiveis e suas implicagdes éticas e ambientais de
producéao e utilizagdo desses recursos.

E importante salientar que os eixos ndo devem ser tratados de forma

isolada, pois indicam a perspectiva de abordagem e de organizagdo dos
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conteudos, possibilitando estabelecer conexdes entre si, com as outras areas e

com os temas sociais contemporaneos.

4.3.5.2 Educacao Fisica

A Educacéo Fisica escolar, ao longo da histéria, passou por inumeras e
significativas mudancas, que refletem as caracteristicas das relacbes sociais em
diferentes momentos e em diferentes espacos.

Muitas foram as influéncias na educagao fisica. Houve um momento em
que os militares e médicos formavam cidadaos fortes e saudaveis, prontos para
defender a patria. Em outro a disciplina, o desporto e o treinamento desportivo
eram os pilares de desenvolvimento destas aulas de educagado fisica. Em
contraposicdo a estas tendéncias surgem os Movimentos Renovadores da
Educacéo, que aproximaram a Educacgao Fisica da realidade dos estudantes e da
escola.

Entre esses Movimentos Renovadores estdo: o viés da psicomotricidade, a
perspectiva construtivista, que busca a construcdo do conhecimento a partir da
interacdo do sujeito com o mundo, a abordagem desenvolvimentista, que
considera o movimento como o principal meio e fim da Educacao Fisica e a
perspectiva que visa a saude e a aptidao fisica dos sujeitos, em um enfoque socio-
cultural.

Atualmente, as Teorias Progressistas da Educagéao Fisica escolar sugerem
procedimentos didatico-pedagogicos que propiciam o posicionamento critico a
respeito dos temas da cultura corporal, isto é, da ginastica, da dancga, do jogo, da
luta e do esporte.

Partindo dessa perspectiva, em nossa escola, a Educagcao Fisica é vista
como uma area do conhecimento que, por meio da pratica pedagdgica, aborda
elementos da cultura corporal, entendendo-se por esse termo os conhecimentos
acerca do movimento historicamente construidos e socialmente transmitidos.

Dessa forma, segundo as diretrizes curriculares de nosso municipio, a

Educacéo Fisica deve propiciar aos estudantes o acesso a um conhecimento
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organizado a respeito da cultura corporal, permitindo o desenvolvimento pessoal, a
participacao na sociedade, bem como a vivéncia de valores e de principios éticos e
democraticos.

Portanto, nesse contexto, nossa escola em sua pratica pedagdgica, dentro
desta area do conhecimento, tem por objetivo maior, oportunizar o
desenvolvimento da consciéncia corporal, dando significado as agdes e efetivando
o movimento consciente, por meio dos conteudos dos eixos norteadores da
ginastica, da dancga, do jogo e do esporte.

O critério de avaliagdo se baseara no movimento, sendo este o objeto de
estudo da educacédo fisica escolar. Portanto verificar-se-a se o educando
movimenta-se, participa, constrdi, vivencia, interage, reconhece, compreende,
aplica, o movimento humano em suas variadas formas, planos, em seu cotidiano,
dentro de uma pratica corporal.

Ginastica: Nas aulas de Educacéo Fisica, o professor podera desenvolver,
além dos elementos fundamentais da ginastica, a Ginastica Geral, elementos da
Ginastica Ritmica, elementos da Ginastica Artistica, Ginastica de Condicionamento
Fisico e o Relaxamento.

Danga: Durante as aulas de Educagdo Fisica, o professor podera
desenvolver a danga por meio de seus elementos basicos, de atividades ritmicas e
expressivas; de brinquedos cantados; de cantigas de roda; de dangas folcloricas;
de dancas populares e de dancgas criativas.

Jogo: Manifestagao corporal que implica a existéncia de regras e objetivos,
podendo estes ser alterados conforme a necessidade, interesse e realidade dos
participantes. O jogo se constitui em um momento de lazer, de socializagcéo e de
desenvolvimento do raciocinio logico.

Esporte: Pratica corporal, individual ou coletiva, que possui regras
sistematizadas e oficiais, e carater competitivo. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o trabalho com o esporte acontece através dos jogos recreativos e

pré-desportivos.
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4.3.5.3 Artes

A concepcgao que se tem de ensino, desta area, € a que orienta a definicao
de conteudos e objetivos, a forma do trabalho pedagdgico e o tipo de educagao
que se pretende desenvolver.

A reflexdo sobre o ensino deve ser uma constante no trabalho dos
educadores, pois, de acordo com BOURDIEU (1998), a escola €& o local
privilegiado e instituido para a aprendizagem sistematica e organizada. A escola é
responsavel por estabelecer as comunicagbes entre a diversidade cultural de
nosso tempo e a de outros tempos, possibilitando ao estudante a construgéo de
sua individualidade. Esta s6 pode ser concretizada na medida em que existam os
meios que propiciem a realizagao de sua subjetividade.

A cultura é, pois, a concretizagdo humana, o acumulo de experiéncias
indissociaveis do processo de construgao da existéncia. “A cultura € um produto do
existir do homem, resulta de vida concreta no mundo que habita e das condigoes,
principalmente sociais, em que é obrigado a passar a existéncia” (PINTO, 1985,
p.135).

Diante da diversidade cultural que permeia o mundo contemporaneo, é
necessario repensar um ensino da arte que propicie ao estudante o
desenvolvimento do pensamento estético voltado a essa diversidade, de forma a
promover o pensamento reflexivo ndo s6é em relacido as formas artisticas, mas
também no sentido de compreender as relagcbes da producdo artistica e cultural
como produto das relagdes sociais e da individualidade do artista.

A escola cabe propiciar uma educacdo estética que amplie o universo das
experiéncias do estudante em diregdo a constru¢do da sua identidade e da
reflexdo. E gracas a riqueza da sensibilidade cultivada que o ouvido se torna
musical, que o olho percebe a beleza da forma, que os sentidos se humanizam
(MARX, 1978).

Portanto, cabe ao ensino da arte a tarefa de proporcionar ao estudante o

conhecimento dos cdédigos das diferentes linguagens artisticas, no sentido de
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instrumentaliza-lo para a leitura e a interpretacdo, e o desenvolvimento da
capacidade criadora ou criatividade estética para a auto-expressao.

Dois eixos norteiam, simultaneamente, objetivos, conteudos e critérios de
avaliagao:

1. o entendimento da arte e das formas de expressdo artisticas como
producéo cultural, social e histodrica;

2. a especificidade das linguagens artisticas.

A perspectiva da compreensao da especificidade das linguagens e de seus
elementos formais busca o entendimento do pensamento e das relagbes sociais
em diferentes épocas e culturas, pois a diversidade de expressodes artisticas séo
representacdes com historicidade.

Considerando esses aspectos, o ensino da arte contempla o estudo das
Artes Visuais, da Musica, do Teatro e da Danga, cada qual com o seu objeto de
estudo e elementos formais. Desse modo, o professor devera levar em conta a
especificidade de cada linguagem artistica, seus objetos de estudo e elementos
formais, considerando a totalidade das formas de expressdo artistica como
producéo cultural, social e histdrica.

No desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o professor devera elaborar
objetivos, conteudos e critérios a partir dos eixos propostos neste documento,
observando sempre o conceito de cultura abordado.

Devera considerar ainda dois aspectos fundamentais: a realidade,
compreendida como necessidades da turma e o cotidiano; e a ampliacédo do
repertério do estudante, através do conhecimento da arte elaborada pelo homem,
na construgao da sua humanidade.

Nao € excessivo recordar que a escola é o espago socialmente instituido
para o estudo sistematico e organizado, que possibilitara ao estudante o acesso a
conhecimentos que nao estdo ao seu alcance fora dela, bem como a compreenséao
do mundo em que vive. Os objetivos, conteudos e critérios propostos devem ser
considerados como ponto de partida, favorecendo a ampliagdo do repertério do

estudante.
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4.3.5.4 Geografia

A Geografia estuda a dindmica da sociedade e a da natureza, assim como
as relacbes entre elas. A dindmica da sociedade compreende as relagdes
econdmicas, politicas e culturais estabelecidas entre os seres humanos. E a
dindmica da natureza compreende as relagdes estabelecidas entre os elementos
naturais: agua, ar, solo, vegetacdo e relevo. Essas relagbes culminam nos
diferentes fendmenos fisicos (vulcanicos, climaticos e sismicos).

Da relacéo entre as dindmicas da sociedade e da natureza resulta o objeto
de estudo da Geografia: o espago geografico. Por espago geografico entende-se o
espaco produzido, transformado e organizado pela agcdo humana, de forma direta
ou indireta. Por isso, a énfase do ensino recai sobre a investigacdo de como a
sociedade ocupa, organiza e transforma o lugar onde vive em espaco geografico.

Para que ocorra a compreensao do espacgo geografico, trabalha-se com os
eixos sociedade, espago e natureza, assim como com as representagdes da vida
dos estudantes, inter-relacionando conteudos escolares e conhecimentos do
cotidiano.

Entende-se o0 ensino da Geografia como educagao para a consciéncia do
espaco, compreendido nas suas dinamicidades. Para que esse processo ocorra, é
fundamental a utilizagdo de recursos didaticos (imagens, filmes, musicas, textos
diversos, aulas de campo, mapas, maquetes) que possibilitem o desvelamento da
realidade e dos discursos sobre ela.

A construgao da nogéo de espacgo pelo estudante ocorre gradativamente e
pressupde o trabalho com as relagdes topoldgicas, projetivas e euclidianas, que
perpassam todos os conteudos de Geografia e sdo essenciais para a
compreensdo dos mapas e de outras formas de representacado do espaco. Cabe a
escola o papel de sistematizar e propiciar condi¢gdes para que isso ocorra de forma
contextualizada.

As relagbes topoldgicas sdo as primeiras nogdes espaciais que a crianga

estabelece; sdo relativas ao seu espago de agao (mais proximo). A compreensao
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dessas nogdes ocorre quando a crianga consegue estabelecer relagbes entre os
elementos observados no espaco e reproduzi-las no desenho.

As relagbes projetivas envolvem o referencial do observador, ou seja, a
perspectiva. E a constatagdo de que a localizagdo de elementos fixos pode ser
diferente em relagéo a posi¢céo do observador.

As relagbes euclidianas sdo fundamentadas na nocao de distancia. Por
meio delas, pode-se localizar um elemento do espago em relagdo a outro, desde
que se considere um sistema de medidas padrao (medidas de comprimento e
largura na construgédo dos espacgos).

Pressupbem a utilizacdo de referenciais abstratos dos sistemas de
coordenadas, tais como: distancia, comprimento e superficie.

A sistematizacdo da nocdo de espagco acontece em trés niveis de
compreensao: do vivido, do percebido e do concebido simultaneamente.

Outro importante conceito espacial € o de reversibilidade, que é a
capacidade de considerar outros referenciais para localizar objetos e lugares. E a
capacidade de perceber, por exemplo, que o Estado do Parana esta localizado ao
sul do Estado de Sao Paulo e ao norte do Estado de Santa Catarina. Nesse caso,
o referencial ndo € o proprio corpo do individuo, mas sim as dire¢gdes cardeais
(ALMEIDA, 1989).

Sao instrumentais basicos do saber geografico os conteudos/conceitos:
localizacao, orientacao, distribuicao e representacdo dos fenbmenos socionaturais,
paisagem, lugar, regiao, limite, territério, nagao e fronteira, além da alfabetizagéo
cartografica, que instrumentaliza o estudante para ser, em primeira instancia,
mapeador ativo (alguém que constroi seus mapas) e, a partir dai, leitor de mapas
oficiais.

A Geografia exerce, na verdade, papel decisivo na formagéo do individuo
para o exercicio da cidadania. Ler e pensar o mundo, compreendendo que o ser
humano e os demais elementos da natureza constituem, de maneira integrada, o
espaco socialmente construido, transformado e organizado, € o papel da

Geografia na constituicdo do saber escolar.
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Tal tarefa sé sera realizada num ambiente escolar que se revista de uma
atmosfera investigativa, em que se permita o didlogo e se exercite a reflexdo sobre

o conhecimento e as praticas sociais.

4.3.5.5 Ensino Religioso

A Lei n.° 9.475/97, apresenta n o art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgado Nacional (LDBEN - 9394/9) ressalta a importancia de se assegurar o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, veda qualquer forma de
proselitismo e assegura ao estudante, o direito ao conhecimento do fenémeno
religioso.

E de responsabilidade do Sistema de Ensino e das Secretarias Municipais
da Educacao habilitar e atualizar devidamente os professores.

E facultativa a freqliéncia as aulas do Ensino Religioso, mas obrigatéria a
oferta por parte da escola no horario normal.

O Ensino Religioso, como area do conhecimento e parte integrante da
Base Nacional Comum, deve ser trabalhado sistematicamente, articulado as
demais areas.

Tem objeto de estudo proprio, critérios e instrumentos de avaliagao,
metodologia, objetivos e conteudos especificos.

O Ensino Religioso tem sua especificidade a decodificacdo ou a analise
das manifestagbes do sagrado, possibilitando o conhecimento e a compreensao
do fendmeno religioso como fato cultural e social, bem como uma visdo global de
mundo e de pessoa, promovendo, assim, o respeito as diferengas no convivio
social.

As tradicGes religiosas e misticas sao fatos culturais e sociais que
oferecem um vasto campo de investigagao, permitindo ampliar a visdo de mundo,
compreender as manifestagdes do sagrado, enquanto transcendente/imanente,
valorizar o conhecimento religioso como patriménio da humanidade, construido ao
longo da histéria de maneira bastante peculiar, em diferentes contextos

geograficos e culturais.
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O conhecimento religioso é o conjunto das respostas sistematizadas as
questdes fundamentais da vida humana. A construcdo e a socializagcdo desse
conhecimento na escola devem promover uma abertura ao dialogo inter-religioso,
na perspectiva dos valores comuns a todas as tradicbes, tendo por base a
alteridade e o direito a liberdade de consciéncia e opgéo religiosa.

A metodologia do Ensino Religioso deve permitir a interagdo e o dialogo no
processo de construcdo e socializagdo do conhecimento, de maneira que
professor e estudante juntos possam (re) significar o conhecimento.

Enfocando os conteudos de forma progressiva, propiciando ao estudante a
ampliacdo de sua visdo de mundo, o exercicio do dialogo inter-religioso e a
valorizagdo das diferentes expressdes religiosas e misticas, a partir do seu
contexto socio-cultural.

O Ensino Religioso tem por objetivo propiciar o conhecimento sobre o
fendbmeno religioso, analisando e compreendendo as diferentes manifestagcées do
sagrado, a partir da realidade socio-cultural do educando. Contribuir com a
construgdo da cidadania, promovendo o dialogo inter-religioso, o respeito as
diferencas, a superagcdo de preconceitos e o estabelecimento de relacdes
democraticas e humanizadoras.

Cabe ao Ensino Religioso promover nos estudantes a percepg¢ao de que,
mesmo nas diferencas, € possivel uma convivéncia de qualidade. Tradigoes
religiosas, misticas e filoséficas — Esse conteudo aborda as diferentes
tradigdes, seu papel, origem histérica, mudangas evolutivas no decorrer dos
tempos, estrutura hierarquica, acdo social, modo de ser, pensar e agir das

pessoas, possibilidade de dialogo inter-religioso.

4.3.5.6 Historia

Privilegiar a compreensédo dos processos das formagdes sociais e dos
sujeitos histdoricos € superar um ensino de Historia que enfoca apenas a agao de
personagens historicos; € perceber que a trama historica ndo pode ser entendida a

partir de agdes individuais, mas concebida como constru¢do com a participacédo de
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todos os agentes sociais: individuais e coletivos. Nessa perspectiva, volta-se o
olhar para sujeitos sociais, tais como homens e mulheres: idosos, jovens, e
criangas.

Assim, tomam-se como objeto do ensino de Histéria as formagdes sociais,
bem como as relagdes sociais que nelas se estabelecem.

Formagdes sociais aqui compreendidas como as sociedades que se
constroem historicamente, num processo dindmico e contraditorio. As relagdes
sociais devem ser entendidas nas diferentes coletividades, percebidas as
diferengas e semelhancgas, conflitos e contradigdes, igualdades e desigualdades.

Para a “iniciagao historica”, € necessario que o professor propicie situacdes
em que o estudante comece uma reflexdo procurando explicar os “comos” e os
‘porqués” das mudancgas que ocorrem nas diferentes coletividades, percebendo
as diversidades e as similitudes.

Perceber essas diferengas e transformacgdes é inerente ao trabalho do
historiador. No entanto, esse olhar voltado as diferencas e transformagdes que
ocorrem em diferentes contextos devera estar presente na acdo pedagdgica,
possibilitando ao estudante o exercicio do raciocinio histérico (CABRINI, 1994).

Para que o estudante compreenda a Histéria, o professor deve nao so6 falar
de situagcbes do passado, mas promover a interpretacdo desse passado, a partir
de um trabalho com documentos histéricos.

A acao pedagodgica deve promover no estudante a compreensao sobre a
interlocucao entre o acontecido e o narrado, levando-o a percepg¢ao de que quem
escreve a histéria lanca diversos olhares sobre um mesmo acontecimento, bem
como de que os diferentes registros sdo fontes de informagéo do passado.

No processo de escolarizagdo, € necessario que o professor oportunize
situacbes para que o estudante comece a pensar historicamente. Isso significa
pensar temporalmente, compreendendo e explicitando os critérios da periodizagao
em Histdria, estabelecendo relagbes de acontecimentos no tempo, tendo como
referéncia a anterioridade, a posterioridade, a simultaneidade, permanéncias,
mudancas, continuidades, descontinuidades e rupturas; saber buscar informacdes

em diferentes documentos histéricos, textos didaticos, manifestacdes artisticas e
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folcldricas, depoimentos orais, entre outros, para ajuda-lo a refletir sobre o sentido
da Histdria; passar a usar os conceitos proprios dessa ciéncia; passar a construir
narrativas explicativas.

Cabe ao professor ainda auxilia-lo a compreender que a histéria esta em
constante transformacgdo e que existem diferentes interpretagdes e explicagdes
historicas. A escola deve iniciar um processo de reflexdo para que os estudantes
consigam perceber que as interpretagcdes historicas sdo construidas a partir das
evidéncias e que “estda na natureza da Historia haver diversas versdes do
passado’, mas que, apesar disso, a Historia ndo € “apenas uma questdo de
opiniao” (LEE, 2005, p. 1-2).

Para tanto, propdem-se eixos articuladores dos conteudos: cultura,
identidade e cidadania. Eixos cujos conceitos s&o criados e datados, constituem-
se historicamente em meio a mudangas e permanéncias, em diferentes tempos e
em diferentes espacgos, portanto, possuem uma historia.,

O conceito de cultura é aqui definido como um modo determinado de vida,
um modo de pensar, de viver das pessoas. Mas cultura ndo é sé isso, € também
compartilhamento de significados, de sentidos, de valores, de comportamentos de
determinado grupo social. A cultura € uma producao social e deve ser analisada
em seu contexto historico.

O conceito de identidade € aqui tomado na relagdo com o conceito de
diversidade cultural, para que se possam compreender os diferentes sujeitos
sociais, até entdo negligenciados pela historiografia tradicional. Assim, estudos
sobre negros, indios, populagdes migrantes passam a ter uma dimensdo de
grande relevancia nas abordagens historiograficas recentes, bem como nas
reflexdes histéricas escolares.

Esse conceito é eixo articulador dos conteudos, considerando-se sua
historicidade, e privilegia questdes como da: identidade individual, coletiva e
étnica, identidade de classe e de género, identidade nacional.

O conceito de cidadania é definido a partir da idéia de que as pessoas nao

sdo cidadas s6 com o nascimento, mas se tornam cidadas no processo de
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construgdo social. A formacdo da cidadania moderna caracterizou-se pela
participacao dos sujeitos na luta por garantias de direitos civis, politicos e sociais.

Apesar de os direitos estarem definidos constitucionalmente, existe uma
distdncia entre esses direitos e a realidade social. Essa distdncia pode ser
percebida: na ampliacdo do desemprego e subemprego; na precariedade de
atendimento a saude; na falta de oportunidade de escolarizagdo nas diferentes
instancias educacionais; nos preconceitos, implicitos e explicitos, presentes nas
relagdes étnicas, religiosas e de género.

Além disso, o conceito de cidadania deve ser entendido em sua
historicidade, ou seja, conceito que se constréi historicamente, apresentando
mudancgas e permanéncias em diferentes contextos histéricos.

O professor precisa, permanentemente complementar, pesquisar, propor

outras reflexdes, procurando enriquecer ao maximo as discussdes em suas aulas.

4.3.5.7 Lingua Portuguesa

O dominio da lingua portuguesa, falada e escrita, € condicdo para as
aprendizagens escolares e para a sobrevivéncia digna dos cidaddos em uma
sociedade letrada e informatizada. E procedem profissionais da educacgdo no
sentido de oportunizar a aquisi¢ado da lingua materna a todos os cidadaos nao tém
sido suficientes para a erradicagcao do analfabetismo e para o alfabetismo pleno.

Conforme SOARES (1995), ha duas grandes dimensdes no alfabetismo: a
individual e a social. Na dimenséo individual, compreende-se o alfabetismo como
atributo pessoal, que se refere a posse individual de habilidades de leitura e de
escrita. Na dimensao social, o alfabetismo € um fenbmeno cultural, que se refere a
um conjunto de atividades sociais que envolvem e demandam o uso da lingua
escrita.

Assim, analfabetismo é a incapacidade absoluta de ler e de escrever.

Entende-se alfabetizacdo como o processo de aquisicdo da leitura e da
escrita pela crianga: € o “processo decifrativo do codigo na leitura e o processo

composicional do coédigo na escrita” (SOARES, 1998). E letramento como o
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‘resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condi¢gdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-
se apropriado da escrita” (SOARES, 2002).

Afirmar que uma pessoa esta alfabetizada significa dizer que ela ja se
apropriou do funcionamento do sistema alfabético e de outros microaspectos da
linguagem escrita.

Estar ou n&o alfabetizado traz implicagbes para o processo de
aprendizagem escolar e social; disso depende, em primeira instancia, a condi¢ao
de letramento de um cidaddo, cujo processo ndao tem um fim definido, pois
acontecera durante toda a vida e esta relacionado a diferentes areas do
conhecimento.

O inicio do processo de alfabetizacdo de uma pessoa também n&o pode
ser precisado, pois a aquisicdo da linguagem escrita pela crianga inicia antes
mesmo de sua vida escolar.

Um cidadao esta alfabetizado, portanto, e em processo de letramento,
quando tem dominio de praticas sociais da escrita e da leitura e é capaz de utiliza-
las como meios para fazer analises da realidade e nela intervir.

A pratica didatica € eminentemente sistematizagcdo do processo ensino-
aprendizagem, e isso é imprescindivel para o sucesso do estudante. Se em um
dado momento foi entendido que bastava a crianga ter contato com a escrita para
que viesse a aprender a ler e escrever, hoje tem-se clareza de que essa
aprendizagem sé ocorre se estiver inserida em praticas sociais relevantes a um
contexto espacial e temporal; se for dinamizada por interacées verbais e escritas
significativas; e se contemplar tanto o significado textual quanto as unidades
menores da linguagem escrita que o compdem.

Isso quer dizer que tanto padrdes enunciativos quanto padrdes silabicos
precisam ser sistematicamente abordados; que tanto o uso e composi¢do de
diferentes géneros textuais em sala quanto a analise da aplicagdo e do que
representam as unidades menores da linguagem escrita nesses textos precisam
ser efetivados.

A leitura € uma das condi¢des basicas para a formagao da cidadania.
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Por meio da leitura de diversos textos, constréi-se a compreensdo de
diferentes visdes de mundo e de caminhos linguisticos para a expressao de idéias,
propésitos, sentimentos e fazeres. Quanto mais se 1€, mais se desenvolve a
capacidade interpretativa. Por essa razdo, a pratica de leitura na escola precisa
ser priorizada diariamente.

Desde o processo de alfabetizagdo, precisa-se desenvolver com os
estudantes a nogéo de que ler ndo € apenas identificar sons, reconhecer palavras
(decodificagao) e ter dominio dos aspectos mecanicos da leitura: ritmo, fluéncia e
entonacdo. Ler implica também perceber o que esta explicitado, subentendido ou
omitido em um texto e ainda processos de anadlise e de sintese, que levam a
compreensdao da intengdo do autor e ao estabelecimento de relagbes entre
diferentes formas expressivas e de visdo de mundo.

Leitores autbnomos e competentes sdo capazes de interagir com os textos:
emitem opinides, fazem questionamentos, revéem suas idéias e valores prévios,
ampliam suas vis6es de mundo.

Em sala de aula, o trabalho com a leitura deve oportunizar ao
estudante/praticante da leitura a interagdo com o lido/ouvido, isto é, a tomada de
consciéncia do sentido do texto em um dado momento e situagdo, o que ocorre
também em func¢ado de suas experiéncias sociais e linguisticas anteriores.

E preciso que o estudante seja levado a testar e verificar suas hipéteses
interpretativas, o que pode ocorrer por meio de leituras sucessivas, pela interacao
com seus pares e com adultos capazes de elaborar questionamentos instigantes,
estimulantes e motivadores de busca por mais leituras.

Portanto, a interferéncia do professor € necessaria para que aprendizagem
de leitura se efetive e se construa como pratica social consciente.

Para que a inser¢gdao no mundo escrito ocorra de maneira agradavel, uma
estratégia bastante produtiva € propiciar ao estudante a possibilidade de adentrar
nesse territério por meio da leitura literaria.

E da competéncia de todos fazer da leitura uma atividade prazerosa, quer
seja por meio da narrativa ficcional, quer seja pela poesia, géneros literarios que

trazem, por sua natureza ludica, estreita vinculagdo com o imaginario.
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Ao ingressar na escola o estudante traz uma bagagem oral propria do grupo
social no qual esta inserido, que em momento algum deve ser ignorada. Nao cabe
a escola questionar se o falar deste estudante esta correto ou ndo, o que cabe é
ensinar-lhe a modalidade oral padréo e ajuda-lo a perceber que a fala deve ser
adequada a situagdo e ao interlocutor. Nesse trabalho, o professor deve ter
cuidado para nao refor¢car o preconceito linguistico, respeitando os diferentes
modos de falar.

Para que os estudantes percebam os diferentes falares, € necessario que o
professor oportunize em sala de aula atividades que ampliem sua forma de
expressao, principalmente em momentos que estejam em grupos, nos quais
devem ouvir e falar.

Dessa maneira, eles podem (re)elaborar argumentos a partir de novas
informagdes, construir conceitos, incorporar novas palavras e significados,
compreender e avaliar o que ouvem e falam.

Conceber a linguagem como sistema de interagdo entre os seres humanos
e reconhecer que sua apreensao se da por meio de praticas sécio comunicativas
traz algumas implicagbes importantes a serem observadas pela escola.

Partindo do trabalho com a idéia de representagao, por meio da observagéo
e analise de simbolos, logotipos e logomarcas, chega-se ao texto como um todo
significativo constituido na forma escrita, a qual depende, na Lingua Portuguesa,
do alfabeto como conjunto de simbolos convencionados socialmente.

O trabalho com a idéia de representacdo € essencial para que a crianca
perceba que ha convencionalidade nos simbolos1s como as cores e as formas, e
que a organizagao do sistema grafico é perpassada pela mesma ldgica, pois
grafemas sé&o utilizados para que se possa ter o entendimento visual das palavras
na lingua escrita.

No que diz respeito a escrita, é preciso considerar que os encaminhamentos
propostos devem ser sempre fundamentados em situagbes de uso carregadas de
significado.

O processo de letramento é gradativo e implica habilidades de ler ou

escrever para atingir diferentes objetivos, como informar ou informar-se, interagir
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com os outros, imergir no imaginario, seduzir ou induzir, divertir-se, para orientar-
se, apoiar a memoria.

Sendo o texto um portador de significado, partindo dele é que devera iniciar-
se um trabalho de analise da lingua, pois ele possui todos os recursos graficos
significativos que devem ser analisados e sistematizados, comegando pelo proprio
cédigo convencional da escrita.

A coeséo, a coeréncia, as concordancias e a consideragéo ao interlocutor e
a situacéo sao fundamentais para o processo de producédo textual, porém nao sao
apenas esses 0s aspectos que devem ser trabalhados, pois o cdédigo componente
da linguagem verbal, na lingua portuguesa, € alfabético e organizado em silabas
que compdem uma série de padrdes.

A analise linguistica € o processo pelo qual se sistematizam normas
gramaticais dentro de um contexto de uso referenciado. Por meio dela, os usuarios
da lingua se apropriam da organizagao linguistica, sem necessariamente decorar
regras isoladas da linguagem verbal, pois 0 processo prevé uma situagao prévia
de uso significativo dos elementos linguisticos do texto analisado.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa sugerem o
eixo USO-REFLEXAO-USO como articulador da aquisicdo da lingua, considerando
a analise lingiiistica como a REFLEXAO a respeito dos mecanismos da linguagem,
que, advinda de uma situagdo de uso significativo, deve culminar em outra

situacédo, reelaborada, também de uso significativo.

4.3.5.8 Matematica

Letrar-se matematicamente significa aprender a utilizar com compreenséao
as diferentes linguagens matematicas, estabelecendo relagbes significativas entre
elas e mobilizando conhecimentos na solugdo de problemas relacionados ao
mundo do trabalho, da ciéncia, da vida cotidiana e escolar.

A realidade social, cada vez mais dindmica e complexa, exige o
desenvolvimento da autonomia intelectual de todos os cidaddos. O ensino e a

aprendizagem da Matematica se evidenciam por seus aspectos intrinsecos
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(relativos a obtencdo de pré-requisitos, como técnicas e conhecimentos
necessarios a continuidade do estudo dentro da prépria Matematica); utilitarios (na
vida cotidiana e profissional); e formativos (representagdes feitas pelo individuo,
relacionadas com o seu desenvolvimento intelectual) (RODRIGUES, 1993),
aspectos que se complementam na formagao de cidadaos letrados.

A Matematica possui um papel relevante de investigagao, interpretagéao e
compreensdo dos aspectos historico, filoséfico, social e cultural, articulando-se
com todas as areas do conhecimento, incluindo as questdes sdcio-ambientais.
Nesse sentido, a aprendizagem em Matematica esta relacionada a compreensao,
ao estabelecimento de relagdes, ao aprender e produzir significados.

A construcdo do conhecimento l6gico-matematico ocorre em situagdes que
permitam ao aluno “...desenvolver agdes, fisicas ou mentais, e refletir sobre essas
acdes, descobrindo as propriedades I6gico-matematicas subjacentes a situagao”
(SCHLIEMANN et al., 1995, p. 115), as quais devem ser trabalhadas, inicialmente,
por meio de materiais manipulativos. No entanto, ndo é a simples utilizacdo do
material que garantird a abstracdo para a constru¢do dos conceitos, mas a
reflexao por parte do estudante sobre as situagdes com as quais se depara.

Em termos pedagdgicos, a aprendizagem sera tdo ou mais eficaz quanto
mais auténticas forem as situagcdes propostas. Nesse processo, erros, duvidas,
impasses, lacunas de entendimento seréo tao freqlentes quanto as descobertas,
os acertos e o encontro de novas solugodes.

Levando-se em consideragdo a relagdo de ensino-aprendizagem, segundo
PINTO (2000), deve-se destacar a necessidade de um olhar multidimensional
(psicogenético, pedagdgico, cognitivo, epistemoldgico, didatico e socioldgico)
relativo ao erro do estudante. O erro deve ser considerado como parte do processo
de construcdo do conhecimento e como possibilitador de reflexdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem, e o professor, ao observa-lo, podera fazer
intervencdées que levem o estudante a reconstrucdo de determinados
conhecimentos. Portanto, ndo basta que o erro seja apontado. Ele deve ser
investigado, discutido e tratado como uma verificacdo das hipoteses construidas

pelos estudantes.
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A Resolugdo de problemas possibilita que o estudante seja instigado a
pensar sobre situacbes desafiadoras, desconhecidas e principalmente
significativas, levantando hipoteses e elaborando estratégias de resolugéo, por
meio de um processo de investigacdo, valendo-se de suas experiéncias e
conhecimentos.

Na resolucédo de problemas a énfase deve se dar sobre os procedimentos
utilizados pelos estudantes, visando a construgdo dos conceitos matematicos e
nao ao resultado final. O que implica em um dominio da linguagem matematica,
que da aos estudantes condigdes de argumentar e justificar os procedimentos
utilizados.

Assim sendo, o foco do ensino da Matematica fundamenta-se na
Investigacdo Matematica, a qual pressupde uma atitude de autonomia, pois instiga
o estudante a levantar hipoteses, analisar, relacionar as observagodes feitas com a
representacdo matematica adequada, argumentar, verificar e interpretar

resultados comunicando suas idéias com seguranca.

Linguagens matematicas

e Aritmética -estuda os numeros e as operagdes numéricas;

e Algébrica -generaliza a aritmética, introduzindo variaveis que
representam os numeros;

e (Geométrica -estuda o espaco e as figuras geométricas;

e Probabilistica -estuda as hipoteses de ocorréncia de acontecimentos
— o previsivel, o determinado € o que é impossivel, possibilitando a
descrigao, a previsao, a contagem e a representagao;

e Gréafica -é a representagdo de dados numéricos, por meio de
graficos, diagramas e tabelas;

e Ldgica -é a ciéncia do raciocinio e da demonstragao, que “...trata das
formas de argumentagdo, das maneiras de encadear nosso
raciocinio para justificar, a partir de fatos basicos, nossas
conclusdées” (MACHADO, 1994, p. 29).
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Essas linguagens matematicas possibilitam fazer analises qualitativas e/ou
quantitativas. E é nessas analises que a Matematica possui um papel relevante de
investigacao, interpretacao e compreensao dos aspectos historico, filosofico, social
e cultural, articulando-se com todas as areas do conhecimento, incluindo as
questdes sbcio ambientais.

Nesse sentido, a aprendizagem em Matematica estd relacionada a
compreensdo, ao estabelecimento de relagcbes, ao aprender e produzir

significados.

4.3.6 Educacéao de jovens e adultos — EJA

A alfabetizacado e a educacgéo de base de adultos deveriam partir sempre de
um exame critico da realidade social, econdmica, cultural e existencial dos
estudantes, da identificagdo das origens de seus problemas e das possibilidades
de supera-los. Havia um profundo comprometimento do educador com os
estudantes. Os analfabetos eram reconhecidos e conhecidos como homens e
mulheres situados numa sociedade produtiva.

Paulo Freire criticou a educagédo chamada “bancaria”, em que o educador
apenas depositava conhecimentos e os estudantes os recebiam, e propés uma
acao educativa que fosse transformadora por meio do dialogo. Segundo FREIRE
(1988), a leitura do mundo precede a leitura da palavra. O ato de ler se da na
experiéncia existencial. Primeiro, a leitura do pequeno mundo em que se vive;
depois, a leitura da palavra, que, nem sempre, ao longo da escolarizagéo, é a
leitura da “palavra mundo”. Os “textos”, as “palavras”, as “letras” do contexto vivido
aumentam a capacidade de perceber e se fixam numa série de coisas, de objetos,
de sinais, cuja compreensdo vai se dando na relagdo com os analfabetos, na
relacdo desses com seus irmaos mais velhos e com seus pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional n.° 9.394/96 alterou a
concepcado de Supléncia, definindo a EJA como uma modalidade da Educagéo
Basica. O parecer da Camara de Educacdo Basica n.° 11/2000 do Conselho

Nacional de Educacao (CNE) reconceitua a EJA enfatizando a necessidade de se
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criar um modelo pedagdgico especifico, que promova situagdes pedagodgicas que
atendam as necessidades de aprendizagem de jovens e adultos, reconhecendo e
valorizando suas experiéncias de vida.

Amplia-se, assim, a EJA, que passa a iniciar pela alfabetizagéo, garantindo
o direito a educacéao plena, compreendendo diferengas que existem, aos olhos dos
jovens e dos adultos, em conceitos de cidadania e de preparagao para o trabalho.

A EJA é uma categoria organizacional constante da estrutura da educacgao
nacional, com finalidades e fungdes especificas, e sua énfase ndo esta mais
centrada apenas nos conteudos escolares, mas também na formalizacdo de
saberes trazidos das praticas sociais e experiéncias vividas.

MATRIZ CURRICULAR EJA - FASE

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - FASE |
ENSINO 1° PERIODO/EJA 2° PERODO/EJA
FUNDAMENTAL/EQUIVALENCIA CICLO | CICLO i
UNIDADES TEMATICAS UT-CH UT-CH UT-CH UT-CH
LINGUA PORTUGUESA I - 80h Il - 80h I-70h  [IV—70h
MATEMATICA |- 80h Il - 80h I-70h  [IV—70h
HISTORIA | - 60h Il= 40h |1l -50h
GEOGRAFIA | - 60h Il= 40h |1l -50h
CIENCIAS | - 50h Il - 50h l-40h |1V —40h
ARTES | — 20h Il —20h II-20h | IV—20h
EDUCACAO FISICA | —20h Il - 20h
TOTAL GERAL POR PERIODO 600 HORAS 600 HORAS

As salas de aula da EJA s&o caracterizadas por estudantes que apresentam
pluralidade de experiéncias de vida, demandas, necessidades e motivacdes
heterogéneas, disparidade quanto a idade, aos niveis de construgdo do
conhecimento escolar e as expectativas pessoais. No entanto, dominam um amplo
e diversificado conhecimento, construido a partir de experiéncias do cotidiano.

Os estudantes da EJA, em sua maioria, sdo migrantes da zona rural, sem
qualificacao profissional para atuar no meio urbano. Ao procurar, na cidade,

melhores condigbes de sobrevivéncia e qualidade de vida, recorrem a escola
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noturna em busca da escolarizagdo necessaria para alcangar seus objetivos
pessoais e profissionais.

A EJA Fase | tem caracteristicas estruturais e funcionais flexiveis, tais
como: a organizagao em dois periodos, correspondentes ao Ciclo | e ao Ciclo Il do
Ensino Fundamental; e a ndo-seriacdo, em que o estudante fica no periodo até
que tenha o conhecimento necessario para avancar.

O compromisso efetivo do professor, e especialmente do que trabalha com a
EJA, deve ser com a totalidade e pluralidade dos estudantes, compreendendo as
ocorréncias da pratica educativa, assim como as participagdes e inter-relagoes
nela existentes.

O professor, ao assumir uma turma de EJA, ensina e aprende em conjunto
com os estudantes, desenvolve com eles a capacidade de refletir mediante sua
pratica pedagogica e, assim, envolve-os no aprendizado, fazendo-os refletir diante
de sua propria aprendizagem, conscientizando-os e incentivando-os no processo
de aprender.

Ele precisa saber quem sdo esses estudantes com os quais esta
interagindo e apoia-los no processo de aprendizagem, identificando as diferencas
de trajetérias caracterizadas pela singularidade, respeitando ritmos proprios,
vibrando com suas conquistas e ajudando-os a enfrentar os desafios que o ensino
de qualidade impde.

Anualmente, sdo ofertados cursos de qualificacdo aos professores que
atuam na EJA, como, por exemplo, cursos, oficinas, seminarios e relatos de
experiéncias, como também material didatico préprio, objetivando a melhoria da
qualidade de ensino e do entendimento coletivo dessa modalidade.

Entende-se assim que, no trabalho didatico na EJA, deve-se concretizar
uma educacao reflexiva, que considere os conhecimentos e estratégias de
pensamento que os estudantes desenvolvem na pratica social, o que lhes permitira
uma participagcado ativa e consciente na sala de aula e na sociedade. Assim, o
saber escolar tem como fungdo ampliar a visdo do estudante, através da
transformacéo da experiéncia vivida em experiéncia compreendida, possibilitando

a conquista da autonomia no agir e no pensar.
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4.3.7 A Educacao Especial e Inclusiva

4.3.7.1 Concepcéao de Educacao Especial

A Educagao Especial € uma modalidade de educagao escolar, prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/96. Atende as
necessidades e expectativas da sociedade em transformagéo pela implementagao
de politicas educacionais que tém como meta a educacdo inclusiva, isto &,
promover a integracao e o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes
com necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacgao basica (Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino de Jovens e
Adultos).

A Educacdo Especial tem como fundamentos basicos a igualdade e a
diversidade. A igualdade de direitos na diversidade de condi¢des necessarias ao
desenvolvimento de todos os cidadéos.

Conforme a Resolugdo CNE/CEB n.° 02/2001, no seu art. 5.0, consideram-
se estudantes com necessidades educacionais especiais os que, durante o
processo educacional, apresentarem:

| — Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica; (dificuldades
especificas, como a dislexia e disfuncdes correlatas. Problemas de atencéo e de
memoria, problemas perceptivos, emocionais, cognitivos, psicolingulisticos,
psicomotores, motores, comportamentais e ainda ecoldgicos, socioeconémicos,
socioculturais, nutricionais e socioambientais);

b) aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;
(estudantes cegos e surdos, com condutas tipicas, sindromes e quadros
psicologicos, neurolégicos ou psiquiatricos, e estudantes que apresentem caso

grave de deficiéncia mental ou multipla);
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Il — Dificuldades de comunicagao e sinalizagao diferenciadas dos demais
estudantes, demandando a utilizagédo de linguagens e codigos aplicaveis;

lIl — Altas habilidades/superdotagao, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

A Educacdo Especial, que se caracterizava por procurar atender os
estudantes tradicionalmente excluidos dos ambientes regulares de ensino, esta
voltada para evitar toda forma de exclusdo dos estudantes que apresentam
necessidades educacionais especiais.

As Classes Especiais no Ensino Fundamental estdo baseadas legalmente
na Resolugao CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001. Para atuar nas Classes
Especiais, o professor especializado em Educacdo Especial utiliza métodos,
técnicas, procedimentos didaticos e recursos pedagogicos especificos e, quando
necessario, equipamentos e materiais didaticos também especificos, adequados a
séries/ciclos/etapas da educacéo basica, para que o estudante tenha acesso ao
curriculo da base nacional comum.

A Deliberacdo n.° 02/03 do Conselho Estadual de Educacédo do Parana diz
respeito a criagao, a organizacgao e ao funcionamento das Classes Especiais.

A Classe Especial constitui-se em uma sala de aula nas escolas do Ensino
Regular, assumindo o desafio de garantir o acesso aos conteudos basicos que a
escolarizacdo deve proporcionar a todos. E organizada de forma a constituir
ambiente préprio e adequado ao processo ensino-aprendizagem, distinguindo-se
por oferecer atendimento de carater transitério.

Os estudantes matriculados em escola de Ensino Regular que apresentam
caracteristicas e necessidades educativas diferenciadas sdo encaminhados a
Classe Especial por meio da Avaliacdo Diagndstica Psicoeducacional feita por
profissionais especializados. Em nossa Escola possuimos duas Classes
Especiais,: uma no turno da manhé& e outra no periodo da tarde. Os estudantes
atendidos em Classe Especial, com idade variando de seis a dezoito anos, sao
aqueles que tém deficiéncia mental leve ou fazem parte de casos especificos com
comprometimentos multiplos, constatados e confirmados pela Equipe de Avaliacao

Diagnostica Psicoeducacional.

65



A Classe Especial tem o compromisso de educar com vistas a formacao
para a cidadania, que é viver numa sociedade democratica, na qual o homem é
chamado a participar.

Partindo das dificuldades do estudante, as escolas tém sido orientadas na
busca de métodos e técnicas (formas e condigbes) que favoregcam a aprendizagem
cooperativa, enfrentando o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de
seus estudantes com um novo olhar, agora voltado ao desenvolvimento global.
Partindo desses pressupostos, as Classes Especiais tém, hoje, o objetivo
primordial de assegurar a igualdade de oportunidade aos estudantes, de forma a
promover a sua inser¢cao gradativa nas classes comuns do Ensino Regular, de
maneira efetiva.

Nas Classes Especiais, o plano de ensino segue uma proposta especifica
estabelecida pela SME, devendo ser individualizado, segundo uma praxis ativa,
interativa e dialdgica, valorizando o potencial e favorecendo o desenvolvimento da
autonomia e independéncia de cada estudante.

Entende-se por autonomia a capacidade de executar tarefas por meio de
estratégias estabelecidas; e por independéncia entende-se a capacidade de criar e
gerenciar estratégias proprias para solugao de situagdes do cotidiano.

De acordo com a legislagédo vigente — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional n.° 9.394/96, art. 23 e 24, Deliberacao n.° 09/2001 e Instrucéo
n.° 03/04 — o estudante retorna a classe comum do Ensino Regular apés Exame
Classificatério, que indica o desenvolvimento apresentado e as condi¢des para o
atendimento inclusivo.

Portanto, é fundamental que todo processo seja acompanhado pela escola
e pela familia, devendo os instrumentos utilizados serem arquivados e seus
conteudos lavrados em ata.

Para encaminhamento de estudantes com casos graves de deficiéncia
mental ou multipla e condutas tipicas (estudantes com dificuldades de adaptagéo
escolar diante das normas de convivio social, que tendem a prejudicar e, por
vezes, inviabilizar as relagdes com seu professor e/ou com seus colegas e ainda

com o processo ensino-aprendizagem), de sindromes e quadros psicoldgicos e/ou
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psiquiatricos e neuroldgicos, também devera ser assegurada avaliagéo realizada
por equipe multiprofissional.

Assim o objetivo geral da Educagao Especial, que se caracterizava por
procurar atender os estudantes tradicionalmente excluidos dos ambientes
regulares de ensino, estd voltada para evitar toda forma de exclusdo dos

estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais.

4.3.7.2 Inclusao

A partir das Diretrizes Curriculares para a Educagao Municipal de Curitiba,
a inclusdo escolar € um processo que implica ensino ativo, dialégico e interativo,
no qual o estudante é percebido a partir de suas relagdes e interagcdes em
diferentes grupos sociais.

A inclusdo de estudantes que apresentam necessidades educacionais
especiais representa a revisdo de paradigmas: envolve mudanga radical das
politicas e das praticas sociais, de valores e de convicgbes. Ha a necessidade de
romper preconceitos, estigmas e de compreender que todos podem aprender, se
forem valorizados os diferentes estilos de aprendizagem, os atributos pessoais,
metas, ritmos e necessidades comuns ou especificos dos estudantes.

Se por um lado todos os estudantes tém direito a convivéncia em
ambientes regulares de ensino, por outro os estudantes com necessidades
educacionais especiais, em geral, precisam de apoio pedagdgico adicional, de
materiais especificos, da aplicacdo de programas educativos e terapéuticos
suplementares, da ajuda de professores especializados, de atendimentos
paralelos em escolas especializadas e/ou apoio de pessoal externo.

Mas é preciso compreender que, para assegurar o direito a educagéo para
todos, € necessario também atender casos excepcionais, para os quais se faz
necessaria a escolarizacdo em escolas especializadas.

A Secretaria Municipal da Educagdo tem um compromisso social e
educacional dos mais importantes: oferecer, gratuitamente, educagao de qualidade

para todos. Nesse compromisso, 0s processos inclusivos de toda ordem estao
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implicitos, como também a compreensao de que o atendimento aos estudantes
com necessidades educacionais especiais se dara nas classes regulares, sempre
que possivel. Além disso, os estudantes terdo acesso a escolas ou servigos
especializados, quando necessario.

Isso implica processos rigorosos de avaliagdo educacional e
psicoeducacional para a tomada de decisao sobre o que é necessario em termos
pedagdgicos e/ou terapéuticos aos estudantes que apresentam necessidades
educacionais especiais. O critério basico dessas avaliacbes precisa ser a
construgdo de situagbes pedagdgicas que oferecam mais beneficios de ordem
individual e social aos estudantes.

Toda comunidade escolar, e ndo somente a professora ou professor, é
responsavel pelo ensino dos estudantes com necessidades educacionais
especiais. Professores e educadores sdo os principais responsaveis pela inclusao
dos estudantes nas escolas, e suas praticas devem ser constantemente revistas,
levando em consideracao a individualidade e a coletividade.

A comunidade escolar precisa respaldar suas agdes de busca por
assessoramento e por continua formagéo. O professor deve ser um observador,
investigador e pesquisador e lancar mao de todas as praticas pedagogicas
possiveis, a fim de diminuir preconceitos, estigmas e esteredtipos que levem a
discriminagcao daqueles que diferem dos padrdes preestabelecidos pela sociedade,
garantindo o direito de todos os estudantes, principalmente daqueles com
necessidades educacionais especiais.

Uma estratégia fundamental para a implementagdo das politicas de
inclusdo em nivel escolar é o desenvolvimento de uma Rede de Apoio: grupo de
pessoas que se reunem para debater, resolver problemas, trocar idéias, estudar
novos meétodos, estratégias e atividades para ajudar estudantes e professores.
Essa € uma experiéncia que a nossa escola ja vivencia, tendo criangas sendo
acompanhadas por esse servico, com representantes da diregcdo, do setor
pedagdgico e professoras da Classe Especial.

Fica evidente a necessidade de conscientizacdo das comunidades locais

sobre o novo enfoque da educagio, agora mais cooperativa, que constroi agdes
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mais efetivas, em que todos sdo capazes de contribuir para a realizacdo da
Educacéo Inclusiva, que se da por meio de:

- garantia do ingresso e da permanéncia dos estudantes com necessidades
educacionais especiais no ensino regular de maneira consciente e responsavel,

- apoio pedagdgico especializado;

- capacitacao continuada aos profissionais;

- diminuicdo do numero de estudantes em sala, quando necessario;

- convénios de cooperacgao técnica;

- intercambios pedagodgicos e culturais entre os profissionais da Rede
Municipal de Ensino;

- parcerias com instituigdes e/ou escolas de educacéo especial;

- previsao e provisdo de profissionais habilitados para atendimentos aos
estudantes com necessidades educacionais especiais.

A aprendizagem escolar na educacdo inclusiva se da em fungcdo do
curriculo organizado para orientar os diversos niveis de ensino e as agbes
docentes. O curriculo € a propria identidade da escola e se revela no tratamento
dado por ela a diversidade cultural, cognitiva, social e emocional dos estudantes,
na selecdo e dosagem de conteudos, atividades e procedimentos, e na
configuragao das metodologias e avaliagbes para atender as diferengas individuais
dos estudantes.

Na Educacgao Infantil, as criancas recebem acompanhamento de equipe
multidisciplinar, que analisa caso a caso para que elas possam ser inseridas nas
escolas de Ensino Regular. Essa transigdo dos CMEls e CEls conveniados para as
escolas é feita de forma gradativa e responsavel, preparando os profissionais que
receberéo esses estudantes.

Além disso, nas unidades que ofertam Educacdo Infantil, sdo realizadas
visitas periddicas com orientagdes as equipes de profissionais que atuam com
criangas que apresentam necessidades educacionais especiais. Nos casos de
gravidade maior, sao feitos estudos respaldados em laudos clinicos e terapéuticos,
buscando garantir condigdes ao pleno desenvolvimento conforme as

potencialidades apresentadas, como, por exemplo, a articulagdo de parcerias
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entre a unidade que oferta Educacdo Infantii e a instituicAo educacional
especializada.

Também ha acdes com classes de Educacdo de Jovens e Adultos, as
quais, atualmente, tém recebido um significativo numero de estudantes que
apresentam necessidades educacionais especiais.

Ha os egressos de classes e ou escolas especiais, 0s que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental na idade prépria e
outros que nao receberam atendimentos especializados necessarios para seu
desenvolvimento.

Essa situacdo tem diferenciado muito a clientela das classes de EJA,
exigindo novas praticas pedagdgicas, através de assessoramento aos professores
e ao estabelecimento de ensino, bem como encaminhamento a Sala de Recursos,

atendimentos especializados, oficinas de Educagéao Profissional, entre outros.

Adaptagoes curriculares: passo a passo

A partir das Diretrizes Curriculares para a Educacao Municipal de Curitiba,
verifica-se que a avaliagcdo é processual, adequada a cada necessidade do
estudante, a partir da definicdo do grupo de profissionais que acompanham seu
desenvolvimento e aprendizagem. Para serem efetivadas, as adaptacbes
curriculares aos estudantes com necessidades educacionais especiais seguem
esse acompanhamento, em diferentes fases de trabalho:

Fase | - Diagnédstico dos estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem, por meio de avaliagdo inicial, analise de histérico escolar, relatérios
de orientagdo, informacdes da familia, avaliagées das equipes multiprofissionais.

Fase Il - O professor/educador observa e avalia os fatores que dificultam os
processos de aprendizagem, realiza adaptagdes nao especificas, com pouco grau
de significancia, por exemplo: mudangas em alguns conteudos, diversificagdo de
materiais, atividades alternativas, mudangas na organizagdo especial e nos

agrupamentos dos estudantes. Essa fase implica igualmente o estabelecimento de
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colaboragcao em que devem se integrar o professor/educador de apoio e os outros
professores/educadores do ciclo/nivel frequentado pelo estudante.

Fase lll - Se as medidas adotadas n&o forem suficientes para o estudante
poder acompanhar a programag¢ao comum, deve-se recorrer a incorporagdo das
equipes de orientagdo psicopedagogica ao processo de colaboragao iniciado na

Fase Il.

4.3.7.3 Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e do ensino de Histéria e Cultura

afro-brasileira e africana

O Presidente do Conselho Nacional da Educagéo, tendo em visto o disposto
no art. 9°, § 2°, alinea “C”, da Lei no. 9131, publicada em 25 de novembro de 1995,
e com fundamentagcdo no Parecer CNE/CP3/2004, de 10 de margo de 2004,
homologado pelo Ministro da Educacédo em 19 de maio de 2004, e que a este se
integra, resolve:

Art. 1° A presente resolugao institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a serem observadas pelas instituicdes de ensino, que atuam
nos niveis € modalidades da educacao brasileira e, em especial, por instituicbes
que desenvolvam programas de formagao inicial e continuada de professores.

§ 1° A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais tém por objetivo a divulgacao
e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos
direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira.

§ 2" O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagao
das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, européias,

asiaticas.
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§ 4’ Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos
educativos orientados por valores, visbes de mundo, conhecimentos afro-
brasileiros, ao lado de pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas,
com o objetivo de ampliacdo e fortalecimento de bases teédricas para a educagao
brasileira.

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos de Educagao Basica, trata-se de uma decisao politica, com
fortes repercussdes pedagadgicas, inclusive na formagao de professores. Com esta
medida reconhece-se que, além de garantir vagas para negros nos bancos
escolares, € preciso valorizar devidamente a historia e cultura de seu povo,
buscando reparar danos que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a
seus direitos.

E preciso ter clareza que o Artigo 26A acrescido a Lei 9394/96 provoca bem
mais do que inclusdo de novos conteudos, exige que se repensem relagdes étnico-
raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para

aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da Educacéao oferecida pelas escolas.

4.4 ORGANIZAGAO ESCOLAR (ENSINO DE NOVE ANOS)

A Escola Municipal Professor Francisco Hubert atende a Educacao Basicas,
nas etapas da Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental com as

seguintes especificagdes :

e Educacao Infantil com oferta do Pré-Escolar para criancas na faixa

etariade 4 a5 anos;

e Ensino Fundamental com oferta de 5 anos iniciais organizados em 2
Ciclos, do 1° ao 5° ano, com implantagdo gradativa da nova

nomenclatura do Ensino Fundamental, atendendo a Resolucao 03/05
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— CNE e adequacao da idade de ingresso, a partir de 2.007 conforme
segue:

o Ciclo | organizado em 3 anos — 1°, 2° e 3° ano — destinado aos
educandos de 6 anos completos ou a completar até 1° de
margo do ano letivo em curso;

o Ciclo Il organizado em 2 anos — 4° e 5° ano — destinado aos
educandos que concluiram o Ciclo | ou classificados ou

reclassificados para o mesmo.

A oferta de 5 (cinco) anos do primeiro segmento do Ensino fundamental
organizados em ciclos, vigente desde 1999, tera cessagao gradativa a partir da

Etapa Inicial em 2007, conforme quadro a seguir :
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ORGANIZACAO EM CICLOS

ORGANIZACAO ATUAL - 2006

CICLO | ETAPA INICIAL *
12 ETAPA ™
22ETAPA™
cicLo i 12 ETAPA ™
22ETAPA™
ANOS INICIAIS
NOVA ORGANIZAGAO - A PARTIR DE 2007
1° ANO **
ANOS CICLO | 2° ANO **
INICIAIS 35 ANO
CICLO Il 4° ANO ***
5° ANO **

* Sera extinta em 2007.
** Seréo cessadas gradativamente ano a ano.
** Sera implantado em 2007.

*** Serdo implantados gradativamente ano a ano.



5 ACOES EDUCATIVAS COMPLEMENTARES

5.1 EDUCACAO PERMANENTE

E uma proposta de trabalho educativa que tem como objetivos:

" Aprofundar os elos entre a escola e a comunidade;

" Oferecer a comunidade atualizacdo e ampliagdo de seus
conhecimentos;

. Proporcionar a realizagao plena de urbanidade e cidadania;

. Elevar o nivel de qualidade de vida da comunidade.

Nossa escola oferta os cursos de balet e capoeira.

O balet acontece as tercas e quintas — feiras, e a capoeira nas segundas e
quartas — feiras. Sao ofertados aos alunos da escola e aberto a comunidade. Este
trabalho ja acontece ha trés anos e tem boa repercussdo na comunidade,
integrando alunos da escola com criangas da comunidade que frequentam outras

instituicdes de ensino.

5.2 JUSTICA SE APRENDE NA ESCOLA

No ano de 2006, nossa escola foi contemplada para participar e
desenvolver este projeto com os alunos da 22 etapa do Ciclo Il no turno da
manha.

O Projeto é desenvolvido pela Associagdo dos Magistrados Brasileiros
através do Tribunal de Justica do Estado e da Secretaria Municipal de Educacao
e se caracteriza pelo desenvolvimento de atividades que possibilitardo aos
professores e alunos, no processo educacional de ensino e aprendizagem, a
elaboracdo de conceitos de ética, justica e cidadania, subsidiando a formag¢ao do
aluno na perspectiva do exercicio de seus direitos e conscientizacdo de seus

deveres na sociedade.
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5.3 FEIRA DO CONHECIMENTO

No intuito de agregar os projetos desenvolvidos ao longo do ano pelas
turmas dos Ciclos | e Il, a Feira do Conhecimento propde uma Mostra de
Trabalhos realizados por alunos e professores nas mais diversas areas do
conhecimento. Nos anos de 2003 a 2005 esta feira acontecia duas vezes no ano,
ou seja, no final de cada semestre. A partir deste ano (2006), ela acontecera
somente no final do segundo semestre, pois apds avaliagdes com o colegiado,
sentiu-se a necessidade de alterar esse projeto, oportunizando maior tempo para o
envolvimento com mais qualidade no trabalho dos alunos, professores e
funcionarios.

Desta forma este evento culmina, no final do 2° semestre, na integragéo das
etapas, dos Ciclos, dos periodos, bem como da escola com a comunidade,
demonstrando desta forma as areas do conhecimento numa perspectiva de
interdisciplinaridade dos conteudos e metodologias.

A feira do conhecimento também proporciona uma correlagcdo e uma

integracao entre os alunos desta Unidade Escolar.

5.4 FESTIVAL DE DANCAS DO HUBERT

Este festival aconteceu pela primeira vez no final do 1° semestre neste ano
de 2006. Seu objetivo é integrar os setores da escola através de um grande
evento, envolvendo atividades ritmicas e expressivas, representando varias
manifestacdes culturais através de expressao corporal, movimentos e ritmos
diversificados, resgatando ou reinventando determinados brinquedos cantados,
cantigas de roda, dangas folcléricas, dangas populares e dangas criativas. As
dancas sao trabalhadas pelas professoras de Educacéo fisica e Ensino da Arte no
ambito da criagao e apresentacao artistica, sendo que o histérico, as influéncias e

descendéncias dessas dangas sao trabalhadas pelas professoras regentes.
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5.5 GINCANA

E o momento de comemorar a semana da crianca de forma cooperativa e
participativa, envolvendo todos os alunos, professores e funcionarios da escola.
Acontece sempre no més de outubro e tem por principio garantir a participagcao
de todos os alunos em mais de uma prova da gincana, construindo assim o valor
da participagdo, a valorizagdo do colega e ndo apenas e somente o valor da
“vitéria”; Também visa garantir a construgao de uma gincana comprometida com
atividades prazerosas, desprendidas de preocupacgdes conteudisticas, ou seja as
provas nao sédo os conteudos contidos no planejamento e nem tem como objetivo
acarretar a assimilagao sistematizada de um conteudo ou nao.

Observa-se neste momento da gincana, que a participagao dos alunos tem

influencia no seu comportamento nos demais dias da semana, ou seja as
criangas superam momentos de agressividade, impulsividade durante o recreio e

atividades em sala de aula, pois se sentem parte integrante deste evento.

5.6 OFICINAS DA EJA

Sao0 realizadas com os alunos da EJA, no final de cada semestre no

mesmo periodo de aulas sendo com:

o Artesanatos (croché, trico, tear, pintura em panos de prato...)
o Pessankas;
o Culinarias diversas;

Essas atividades sdo elaboradas e desenvolvidas pelos professores e

alunos.

6 PROCESSOS DE AVALIAGAO DO ALUNO

A avaliacdo é um dos aspectos do ensino pelo qual os professores

estudam e interpretam os dados da aprendizagem e de seu proprio trabalho, com
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a finalidade de acompanhar e aperfeigoar o processo de aprendizagem dos
alunos, bem como diagnosticar seus resultados e emitir parecer.

A avaliacdo do aproveitamento escolar sera continua, permanente e
mediadora na sua melhor forma, preponderando os aspectos qualitativos da
aprendizagem.

Os critérios de avaliagdo do aproveitamento escolar serdo embasados na
proposta pedagdgica da escola, obedecendo a ordenagéo e a sequéncia do ensino
e da aprendizagem, conforme orienta as Diretrizes Curriculares.

O registro do rendimento escolar sera feito na documentacédo escolar
oficial, onde os dados serao registrados partindo da ficha de acompanhamento.

A promocao ou progressao € a passagem do aluno de um ciclo/etapa a
outra, apdés conclusdo do ano letivo, atendendo ao que dispde o Sistema de
Avaliagédo da Escola, para isto € exigida a frequéncia minima de 75% (setenta e
cinco) do total da carga horaria letiva no ciclo.

A classificagao é o procedimento pelo qual a escola posiciona o aluno em
série ou ciclo/etapa compativel com a idade, experiéncia e desempenho adquiridos
por meios formais ou informais.

E vedada a classificagdo para o ingresso no primeiro ano do ensino
fundamental.

A classificagao tem carater pedagdgico ,centrado na aprendizagem.

A reclassificagdo € o processo pelo qual a escola avalia o grau de
desenvolvimento e experiéncia do aluno, levando em conta as normas
curriculares gerais, a fim de encaminha-lo ao periodo de estudos compativel com
sua experiéncia e desempenho, independente do que registre o seu histoérico

Escolar.

Fica vedada a reclassificacao para etapa inferior a anteriormente cursada.

A reclassificagdo tem carater pedagogico centrado na aprendizagem e
exige medidas administrativas para resguardar os direitos dos alunos, da escola e

dos profissionais.
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Adaptacao de estudos € o conjunto de atividades didatico-pedagogicas
desenvolvidas, sem prejuizo das atividades normais da série ou ciclo em que o
aluno se matricular, para que possa seguir, com proveito, 0 novo curriculo..

Para a efetivagcdo do processo de adaptagdo, a equipe pedagogico-
administrativo e os docentes da série ou ciclos envolvidos deverdo comparar o
curriculo; especificar as adaptagées a que o aluno estara sujeito; elaborar um
plano proprio, flexivel e adequado a cada caso.

A classificagdo dos alunos, entendida como procedimento que posiciona o
aluno na etapa de estudos compativel com o seu desenvolvimento, acontecera na
Escola Municipal Professor Francisco Hubert, com auséncia dos pais ou
responsaveis, atendendo legislacdo vigente e de acordo com as seguintes
especificagdes:

a) por promogao: para alunos que cursaram com aproveitamento o

Ciclo anterior, nesta escola;

b) por transferéncia para alunos procedentes de outras escolas:

e Do Pais: considerando sua classificagdo no sistema de 8
(oito) ou de 9 (nove) anos de duragdo, de acordo com
critérios de adequacéo idade/ano/série ou ciclo escolar;

e Do exterior:

v' Pela equivaléncia de estudos realizados na escola
do pais de origem, mediante apresentacdo de
historico escolar, conforme determina a legislagcao
vigente. Neste caso a escola elaborara plano proprio,
de adequacao curricular, fundamentado na base
nacional comum e proposta curricular desta escola.
Ao final do processo de adaptacédp sera elaborada
ata dos resultados obtidos, sendo registrados no

Histérico Escolar e Relatorio Final;
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v' Por avaliagdo em todas as areas do conhecimento,
quando o aluno domina a lingua portuguesa e néao
apresenta documentacao escolar valida, conforme

legislagdo vigente;

v No ano compativel com sua idade, em qualquer
época do ano, amparado por legislacdo especifica,
quando nao amparado por legislagdo especifica,
quando nao apresenta documentacdo valida e nao
domina a lingua portuguesa. Neste caso, a escola
elaborara plano proprio para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades necessarias para o
prosseguimento dos estudos, em colaboragdo com a

familia ou responsaveis.

c) independente de comprovagdo de escolarizagdo, considerando a
idade cronoldgica do aluno e mediante avaliagdo que defina seu
grau de desenvolvimento e experiéncia. Quando o aluno néao
apresentar as competéncias académicas e habilidades compativeis
com sua idade, a escola elaborara um Plano de Apoio Pedagdgico

especifico para o caso;

d) para os alunos que frequentam Classe Especial e que apds periodo
de adaptacdo passam por avaliacio em todas as areas do
conhecimento para serem integrados em turmas de Ensino
Fundamental regular. Esse processo de Classificacdo sera
informado a SME por oficio, e ocorrera no 1° semestre letivo.

Conforme legislagdao vigente, nao serao realizados processos de
classificagédo para o ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental.
A reclassificagéo, prevista no artigo 23, da Lei N° 9394/96 — LDB, € um

recurso que sera utilizado por esta escola para encaminhar o aluno nela



matriculado ou o aluno recebido por transferéncia, quando recomendado em
avaliagdo diagnostica, apés a anuéncia dos pais ou responsaveis, para uma
etapa de estudos compativel com sua idade cronolégica, experiéncia e
desempenho, independente do que registre seu historico escolar. A classificagao
ocorrera mediante a avaliagdo do aluno em todas as areas do conhecimento e o
resultado do processo sera devidamente documentado e encaminhado a
Secretaria Municipal de Educagao para os procedimentos cabiveis.

O aluno so6 sera reclassificado para etapa superior aquela em que esta
oficialmente classificado e nos casos em que comprovadamente apresente
condicbes de prosseguir os estudos com éxito. A reclassificagdo ocorrera
preferencialmente no primeiro semestre.

Os alunos que apresentarem durante o processo ensino-aprendizagem
superdotacgao/altas habilidades/talentos comprovados em avaliagao realizada por
profissionais habilitados para tal e ja matriculados no Ensino Fundamental serdo
reclassificados atendendo legislagdo vigente e Diretrizes da Coordenadoria de
Atendimento as Necessidades Especiais da SME.

As adaptagobes curriculares de grande porte sdo aquelas cuja implantagéo
depende de decisdes e agdes técnico-politicoadministrativas, que extrapolam a
area especifica do professor/educador € que sao da competéncia formal de
orgaos superiores da Administracao Educacional Publica.

A reducao de vagas em classes regulares nas escolas que tém estudantes
em processo de inclusdo se dara mediante documentacdo que comprove as
informacdes sobre o estudante, a qual sera analisada por uma comissao formada
pelos seguintes profissionais:

o 01 representante da SME;

o 01 representante da Equipe Pedagodgica do Nucleo Regional
ao qual pertence a escola;

o 01 representante do CMAE, quando o estudante for avaliado
ou atendido no equipamento;

° o diretor da escola;
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o o pedagogo do turno em que o estudante esta matriculado na
escola;
o o professor regente de turma para os casos de estudante dos

Ciclos | e Il, ou o professor representante de turma para os casos de

estudantes de 5.2 a 8.2 série;

o 01 representante da instituicdo especializada que atende o
estudante se for o caso.

A reducgao de vagas sera efetivada apds analise da comissao que tem a
prerrogativa de indicar o numero de estudantes reduzidos por turma, de acordo
com a necessidade — de um a cinco por turma —, independentemente do numero
de estudantes com necessidades educacionais especiais. A decisdo sera
referendada e lavrada em ata, a qual fara parte da documentacéo do estudante. A
ata de reducao devera ser revista pela comissdo a qualquer tempo, de acordo
com a necessidade evidenciada.

E preciso observar que, estudantes com necessidades educacionais
especiais diferentes, devem ser matriculados, preferencialmente em diferentes

turmas.

7 PROCESSO DE APRIMORAMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA E
ADMINISTRATIVA

Para cumprir seu papel, socializando o conhecimento e investindo na
qualidade do ensino, possibilita-se a discussdo pedagodgica em encontros anuais
denominados de “Semana de Estudos Pedagdgicos”. Esses encontros
proporcionam debates e estudos entre professores, pedagogos e direcdo cuja pauta
e’ direcionada a aquisi¢ao de novos conceitos e/ou novas posturas, numa realizagao
das intervencgdes na realidade da escola.

A necessidade de autonomia, de solidariedade e de estimulo a participagao
num projeto comum e coletivo faz com que o corpo docente participe das atividades
proporcionadas pela Rede Municipal de Ensino, tais como Escola & Universidade,

executando projetos de agao pedagogica, na prépria unidade escolar. Essa
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execucao de projetos nasce na propria realidade escolar, podendo com sua
execucao, de forma articulada, nas propostas capazes de levarem a escola a
superar suas proprias dificuldades educacionais.

O acesso e a frequéncia a cursos programados pela mantenedora , garantidos
visando uma formagao mais atual e plena de todas as profissionais da escola.

Fazem parte do calendario e como forma de organizagao do trabalho escolar,
duas reunides no inicio de cada periodo letivo, contando com a presenca de todos
os componentes da unidade escola que visam uma unificacdo nas atividades a
serem desenvolvidas, com o corpo docente.

Constam também em calendario, reunides pedagodgica administrativas,
organizadas pelo setor pedagdgico e pela dire¢do da escola e que tem por objetivo
refletir sobre a realidade escolar, num contexto que permita classificar a acéo,

retomando e reorganizando trabalho educativo.

8 GESTAO ESCOLAR - ARTICULAGAO DA INSTITUIGAO COM A
COMUNIDADE

8.1 CONSELHO DE ESCOLA

O Conselho de Escola é um 6rgao colegiado, de natureza consultiva e
deliberativa, consultiva fiscal, que tem como principais atribuicdes estabelecer,
acompanhar, avaliar e realimentar o projeto politico-pedagdgico .

E constituido por representantes de pais, professores, alunos e
funcionarios sendo:

a) Diretor e/ou Vice-Diretor

b

C

d

e

) 01 pedagogo

) 02 representantes do corpo docente do turno da manh3;

) 02 representantes do corpo docente do turno da tarde;

) 01 representante do corpo docente do turno da noite;

f) 01 auxiliar administrativo e/ou auxiliar de servigos escolares;

g) 01 aluno representante da EJA;



h) 02 representantes de pais do turno da manh3;

i) 02 representantes de pais do turno da tarde;

j) 01 pai representante da APPF;

k) 02 membros representantes da comunidade ou Instituicoes

Comunitarias.

A eleicdo do Conselho de Escola é feita a cada dois anos. Os

representantes de professores, funcionarios, pais e alunos da EJA, serao eleitos

por seus pares, através de assembléias distintas, convocadas pelo diretor da

escola.

A eleicdo dos membros do Conselho de Escola sera lavrada em ata,

registrada em livro préprio e com a assinatura de todos os participantes, devendo

ser afixada em local visivel para toda a comunidade escolar.

E importante ressaltar que:

de Escola;

O Diretor e o Vice-diretor sido membros natos do Conselho

Nenhum conselheiro é remunerado pela sua participagéo.

O Conselho Escolar se propoe a:

Propiciar a mais ampla participacdo da comunidade,
reconhecendo o seu direito e seu dever;

Garantir a democracia plena da gestdo financeira da unidade,
naquilo em que ela tem autonomia em relacdo a receita e a
despesa;

Contribuir para a qualidade de ensino ministrado na unidade;
Integrar todos os segmentos da unidade na discusséo
pedagogica e metodoldgica;

Integrar a escola no contexto social, econdbmica e cultural em sua
area de abrangéncia;

Levar a unidade a interagir em todos os acontecimentos de

relevancia que ocorrerem ou que venham a ocorrer; e
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e Ser uma das instancias da construgao da cidadania.

O Conselho de Escola delibera sobre:

As diretrizes a serem seguidas em metas a serem alcangadas na unidade;
e O investimento dos recursos existentes;
e Os programas que visem a integragdo escola — familia -
comunidade;
e As solugdes para problemas administrativos e pedagdgicos;

e Os projetos de atendimento integral do aluno.
8.2 ASSOCIAGAO DE PAIS, PROFESSORES E FUNCIONARIOS

A Associagdo de Pais, Professores e Funcionarios, pessoa juridica de
direito privado, € um 6rgao de representacao de pais, professores e funcionarios
da Unidade Escolar, ndo tendo carater politico partidario, religioso, racial e nem
fins lucrativos, ndo sendo remunerados os seus dirigentes ou conselheiros.

A APPF faz com que pais, professores e funcionarios pensem a escola em
todas as suas abordagens, discutindo e esclarecendo visdes diferenciadas,
calcadas na vivéncia de cada grupo. Ao colocarem suas analises para discussao,
propicia a interligacdo entre pontos de vista diferenciados que em esséncia ,
conseguem projetar a escola para os mais variados ganchos e organizagoes.

A escola oferece instalagdes capazes de abrigar os participantes desses
eventos .

A Diretoria da Associacdo de Pais, Professores e Funcionarios sera
composta por:

I- Presidente — Pai ou mae de aluno

- Vice- Presidente — Pai ou mae de aluno

- 1° Secretario — Professor, Funcionario ou Pedagogo

V- 2° Secretario — Pai ou mae de aluno

V- 1° tesoureiro — Professor, Funcionario ou Pedagogo

VI- 2° Tesoureiro — Pai ou mae de aluno



VII- Conselho Deliberativo e Fiscal — formado por professores,

funcionarios, pedagogos e pais de alunos.

As elei¢cdes para Diretoria e Conselho Deliberativo e Fiscal realizar-se-ao

trianualmente, em Assembléia Geral Ordinaria.

Compete a Associagao de Pais,Professores e Funcionarios:

*Discutir e acompanhar o desenvolvimento do Projeto Pedagdgico |,

sugerindo ao Conselho de Escola alteragdes que julgar necessario;

*Discutir e estabelecer ao Conselho de Escola, os critérios que orientarao

a cessao das dependéncias da Unidade Escolar para a realizagdo de eventos,

observando para tanto, as orientagbes da SME.

A APPF, precisa ser registrada em cartério, bem como a ata em que consta

a eleicdo da mesma.

8.3 GESTAO DE RECURSOS

Os Recursos Financeiros que a Unidade Escolar possui séo:

Recursos do Programa de Descentralizacdo da SME: seu

objetivo € facilitar e agilizar as atividades da escola,
assegurando 0S recursos necessarios para a aquisicdo de
material de consumo e contratacdo de servigos para reparos na
Unidade Escolar, ou seja a escola tem autonomia para gerenciar
seus gastos, de acordo com o manual de gastos desta verba
orientado pelo NAF/SME. Este recurso é trimestral , calculado
conforme definigdo do Manual do Programa. Sendo que sua
aplicacao passa pelo plano discutido com o Conselho de Escola
e APPF.

Recursos do Programa Dinheiro Direto para a Escola do FNDE:

este recurso é o PDDE, do Governo Federal. E encaminhado
para a escola anualmente para ser aplicado na aquisicdo de
materiais de custeio e de capital. Sua aplicacdo também passa

pela aprovagao do Conselho de Escola e APPF.
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e Recursos Préprios da APPF: é o recurso que faz parte das

aquisi¢cdes por conta da escola, ou seja, doagdes. A escola nao

faz arrecadacoes de taxas da APPF.

8.4 CONSELHO DE CLASSE

O Conselho de Classe é constituido por integrantes do corpo docente, da
equipe pedagogica e de diregédo, tendo uma natureza consultiva e deliberativa em
assuntos didatico-pedagdgicos, todo ele fundamentado no Projeto Politico
Pedagogico da escola e do Regimento Escolar.

Tem a responsabilidade coletiva de analisar as agbes educacionais,
indicando e buscando alternativas que garantam a efetivacdo do processo de
ensino e aprendizagem.

Constitui assim um espaco de reflexdo, onde todos sdo sujeitos do
processo educativo, discutem alternativas, propdem acgdes eficazes que possam
vir a sanar necessidades/dificuldades apontadas. Cabe ainda ao Conselho de
Classe verificar se os objetivos, os conteudos, os procedimentos metodologicos e
as relagbes estabelecidas na agdo pedagodgica-educativa estdo sendo cumpridas
de maneira coerente ao proposto pela escola.

Ao relatar e analisar o encaminhamento metodolégico e processo de
avaliagdo, propondo encaminhamentos diferenciados, para melhoria do processo
de aprendizagem que atendam as reais necessidades dos alunos, em
consonancia com a proposta pedagodgica da escola, atuam com responsabilidade
na decisdo sobre os avangos ou ndo do educando.

Sera realizado trimestralmente, em datas previstas em calendario escolar,
e extraordinariamente sempre que se fizer necessario.l

As reunides séo lavradas em livro ata pelo(a) secretario(a) da escola como
forma de registro e divulgacédo das decisbes tomadas.

A participagcdo em Conselho de Classe busca com que toda a comunidade
escolar troque tanto informagdo como solugédo sobre o desempenho escolar seja

ele individual, por etapa ou por ciclo. A troca de observagdes e medidas tem o fator
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primordial de enriquecimento do processo escolar. No processo de discussao se
desvelam os conflitos e as contradigdes que em agdo conjuntas podem ser
esclarecidas e superadas numa atitude coletiva.

Sendo assim, apos analisar as informacdes e dados apresentados, a
responsabilidade é a de intervir em tempo habil no processo de ensino e
aprendizagem, oportunizando ao aluno de forma diferenciada a apropriagdo dos

conteuidos/habilidades/necessidades estabelecidas a ele.

8.5 EQUIPE MULTIDISCIPLINAR

A Equipe Multidisciplinar € formada pela equipe pedagodgica — administrativa
da escola, pelos professores que atuam com os alunos indicados para avaliagao
desta equipe e por representantes: do Nucleo Regional de Educacgado, da
Secretaria Municipal da Educacdo e do Centro Municipal de Atendimento

Especializado.

8.6 REDE DE PROTECAO

Tem por missao mobilizar as pessoas a fim de garantir a protecdo de
grupos de risco para a violéncia, promovendo a interagdo e a integragao entre os
diversos 6rgaos que compdem a Rede de Protecado, visando a socializagéo e a
articulagao dos recursos locais objetivando a melhoria da qualidade de vida destes
grupos de riscos.

Estratéqias:

- Priorizar o trabalho de rede:

-Definicdo clara da abrangéncia de atuagao (papel) de cada 6rgao,servigo
de cada profissional:

-Promover agdes preventivas por meio de palestras , visitas domiciliares,

encontros e outros;

87



- Apresentagao e disponibilizagdo dos servigos e programas de cada 6rgao,
secretarias e outros servicos da comunidade que participam da Rede de Protecao;

- Promover a discussao dos casos;

- Definir os encaminhamentos e procedimentos;

- Articular formas de acompanhamento;

- Organizar reunides;

- Discutir permanentemente os valores do grupo;

-Eleger entre os seus membros um responsavel pela articulagdo no periodo

maximo de 1(um) ano, estabelecendo-se a forma de rodizio entre os participantes;

Objetivos:

-Articular a participagado efetiva das diversas instituicbes que atendem
criangas e adolescente, na comunidade;

-Buscar alternativas que melhorem a qualidade de vida das criangas,
adolescentes, mulheres e idosos da comunidade, principalmente as pessoas em

situacdo de risco para a violéncia;

Atribuicdes:

- Notificar, discutir e acompanhar todos os casos;

-Garantir o fluxo de atendimento da Rede de Protecdo a criangca ao
adolescente e familia;

-Estar em contato direto com a comunidade, procurando conhecé-la para
poder analisar e avaliar as situag¢des de risco apresentadas;

-Buscar alternativas de solu¢des na propria comunidade;

-promover agdes preventivas;

-Divulgar constantemente a Rede de Protecdo, em todos os 6érgaos e
unidades de atendimentos para todos os funcionarios;

-Conforme demanda da comunidade, levantar propostas de servicos,
projetos, etc.;

-Montar um plano de acao e avaliagao para a Rede local;

- Oportunizar momentos de estudo, reflexao e troca de experiéncias;
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- Articular as agodes coletivas.

Composicao:

- Secretaria Municipal da Educacéao

- Secretaria Municipal de Saude
-Fundacao de Acéo Social — FAS

-SEED (Secretaria Estadual da Educagéao)
- Hospitais

-Universidades

- Outros conselhos

- Terceiro setor privado

8.7 FICA - FICHA DE COMUNICAGCAO DO ALUNO AUSENTE

Na preocupacdo de encaminhar situagbes do cotidiano que impedem ao
educando um melhor aproveitamento escolar, esta Instituigdo de Ensino assume o
trabalho com o Projeto Abrace (A¢6es em Beneficio do Regresso do Aluno a
Escola), que tem como objetivo ndo somente garantir o constitucional direito de
acesso e permanéncia do educando na escola, mas de assegurar 0 sucesso do seu
aprendizado, por meio de uma educacao de qualidade em todos os aspectos que o
tornam cidadao, assistido pela Constituicdo Federal.

Dessa forma, a Escola notifica por meio do instrumento do Projeto Abrace que
€ a Fica (Ficha de Comunicagao do Aluno Ausente) as faltas dos educandos,
apos todo o processo ser encaminhado: apontamento do professor sobre a auséncia
do aluno no periodo de cinco dias letivos ou sete alternados no periodo de um més,
o levantamento das faltas realizado pela Secretaria e Setor Pedagdgico, o contato e
aconselhamento feitos a familia sobre os agravantes pedagdgicos, em relagdo ao
educando, bem como os agravantes judiciais, em relacdo a familia que a evasao
escolar pode causar, realizado no prazo de cinco dias e a propria notificagao.

Todos séo co-responsaveis pelo sucesso do educando, seu desenvolvimento

pessoal e social. Sendo a escola uma extensédo da sociedade, necessita colocar-se
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parceira com outras instituicdes para o compromisso de uma educagao de qualidade

e participe ativamente das agcbes necessarias para que isso ocorra.

Assim é que a Fica se constitui em um mecanismo
colocado a disposigdo da sociedade, com o
objetivo de tornar efetivo o direito fundamental a
educagdo Vviabilizando, dessa forma, o pleno
exercicio da cidadania e a esperanga de um futuro
melhor. (Cartilha do Projeto Abrace, 2004)

9 REGIME ESCOLAR

O calendario escolar é elaborado anualmente por todos os segmentos da
comunidade escolar, sendo aprovado pelo conselho de Escola.

Este calendario escolar consta de 200 dias letivos ou 800 horas anuais de
direito do aluno.

Fazem parte do calendario e como forma de organizagao do trabalho escola,
duas reunides no inicio de cada periodo letivo, contando com a presenca de todos
os componentes da Unidade Escolar que visam uma unificagdo nas atividades a
serem desenvolvidas, com o corpo docente.

Constam também em calendario, reunides pedagdgica administrativas,
organizadas pelo setor pedagdgico e pela diregdo da escola e que tem por objetivo
refletir sobre a realidade escolar, num contexto que permita classificar a acéo,
retomando e reorganizando trabalho educativo.

A Escola Municipal Professor Francisco Hubert atende sua clientela no
periodo da manha das 7:30 as 11:30; no periodo da tarde das 13:00 as 17:00 e no
periodo da noite das 18:00 as 22:00.

Para os alunos de final de ciclo é ofertado o Projeto de reforco no mesmo
turno e em turno contrario com professora especifica para essa area.

O numero de turmas em relagdo ao numero de professores esta de acordo

com a Portaria Municipal N° 26/05.



10 AVALIAGAO INSTITUCIONAL

A sociedade brasileira ja reconhece hoje a importancia de Educagao como
um dos fatores basicos para solucionar os desafios da desigualdade social,
econdbmica e cultural em um mundo -caracterizado pela velocidade das
transformagcdes na economia e na tecnologia. O desenvolvimento de pessoal
qualificado e empreendedor, bem como o sucesso das politicas de
desenvolvimento econémico, tecnolégico e social depende da qualidade da
educacao em todos os niveis.

Para a escola desempenhar o papel que a sociedade espera dela,
enfatiza-se hoje os principios da autonomia. E essa autonomia que permite a
escola afirmar a sua singularidade e concretizar sua auto-gestado. Assim ela deve
estar preparada para a transferéncia do poder de decisdo do Estado para a
comunidade escolar, deixando aos érgdos da administracdo central o papel da
avaliacdo e assessoramento.

A avaliacdo institucional, interna e externa € uma maneira de estimular a
melhoria do desempenho e evitar que a rotina descaracterize os objetivos
fundamentais. O aspecto marcante da avaliacao institucional é a preocupacao com
a finalidade das ag¢des educativas da escola, em particular as relativas ao ensinar
e aprender.

Deve ser um processo continuo e aberto, no qual os setores da escola —
pedagogicos e administrativos — reflitam sobre seus modos de atuagdo e os
resultados de suas atividades em busca da melhoria da escola como um todo.

A avaliacao deve ser entendida com:

»Um processo continuo de aperfeicoamento do ensino;

»Uma ferramenta para o planejamento e gestdo compartilhada da escola;

=Um processo sistematico de prestacao de contas a sociedade.

Isto quer dizer, acompanhar mais de perto, aumentando as interagdes entre

a equipe, para aprimorar as ag¢des da escola como um todo.
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11 PARCERIAS

11.1 FUNDAGCAO ROBERTO MARINHO — TELECURSO 2000

De acordo com as necessidades organizacionais deste Estabelecimento de
Ensino, a Direcdo no intuito de rever os conceitos de Educacao de qualidade,
buscou junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba uma alternativa de
transformar a oferta da modalidade de Ensino de 5% & 82 séries, anteriormente
ofertada pela parceria Estado do Parana e Municipio de Curitiba.

A Secretaria de Educacéao na finalidade de atender a solicitacao feita por esta
Escola colocou a possibilidade de dispor uma modalidade com caracteristicas
diferentes ao que vinha sendo oferecido a comunidade, bem como da modalidade
proposta pela Escola, que seria o Telecurso 2000, parceria com a Fundagao Roberto
Marinho.

Desde 2004, esta parceria vem somando esforcos para a promocédo de uma
Educacgado de Qualidade. A iniciativa oferece uma nova oportunidade de concluir os
estudos basicos, que utiliza os conhecimentos que o aluno ja possui para incorporar
novos e transferi-los para seu cotidiano. Desse modo, € possivel desenvolver os
conteudos do programa do curso, bem como as habilidades basicas, as questbes de
cidadania e a capacidade empreendedora de cada um.

Os alunos ao final do curso prestam exames para obter certificado junto a
Secretaria Estadual de Educacéo.

A principio, quando se fala em aulas pelo Telecurso 2000 subentende-se que
a modalidade oferece somente aulas televisionadas e sem a intervengdao de um

professor fazendo a mediacdo conteudo aluno, mas a Secretaria de Educacéao
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deixou claro que com o intermédio de um professor, as video-aulas seriam um
embasamento para a complementagao dos conteudos desenvolvidos.

Nos ultimos trés anos, houve um aumento significativo de estudantes
frequentando essas telessalas, nas quais o professor desenvolve seu trabalho
através de fitas de video, aulas expositivas com pesquisas sobre o assunto em
questao pelo professor e acompanhamento da disciplina através de apostilas,
quando ha, pelos alunos.

Para esta Instituicdo de Ensino, considerou-se, por parte da Equipe Gestora,
que esse seria o melhor caminho a ser seguido, visto que a modalidade do Telecurso
2000 viria a satisfazer necessidades da comunidade escolar, uma vez que
preocupava-se em transformar a oferta de ensino, numa modalidade que
favorecesse o que € a real esséncia da educacgao: qualidade.

Assim, sabe-se que além de conteudos, a comunidade da Escola Municipal
Professor Francisco Hubert, precisa do trabalho social e humano para permanecer
alicercada nos objetivos de uma educagao de qualidade, que € possivel também por

meio desta parceria.
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GRAFICOS DE CARACTERIZAGAO DAS FAMILIAS DO BAIRRO

e Bairro onde o aluno mora

700=
6001 O Alto Boqueirao
500 B Jardim
Paranaense
4001 O Boqueirao
3001 O Xaxim
200 H Bl Bairro Novo
1004 O Outros
0- _ILr'
. O aluno mora com
600+
500
O Pais
400+ B Somente c/pai
O Somente c/mae
300 OTios
B Avos
2001 OIrmaos
100+ B Outros
0+ . : , :




300-

250

200+

150-

100+

501

450
400
350
300
250
200
15017
1007

50

eQuantas pessoas moram ha casa

O Duas

B Trés

O Quatro
OCinco

B Seis ou mais

eMora em casa

OProépria

l Alugada

O Emprestada

OFinanciada

Hl Assentamento

Irregular
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Renda familiar

350+

300-

250+

200-

150-

100+

O Menos de 1
salario minimo

M 2 salarios

miimos

OMais da 3

salarios
minimos

eEscolaridade dos Pais

300

@ Pais

W Nunca estudou

[O12a 42 série

250

200

[05%a 82série

B Completou o 2°
grau
@ Nivel superior

150 ~

100 ~

so [ |

Incompleto

W Nivel superior
Completo

O Po6s graduagédo

|

W Mae

O Nunca estudou

O 12a 42 série

W 5% a 8%série

B Completou o 2°
grau

M Nivel superior

Incompleto
M Nivel superior

Completo
@ Pos graduagédo

100



101

e No periodo em que seu filho/a ndo esta na escola fica aos

cuidados de:

400+
350-
O Creche
3001 | Pai
250 O Mae
200+ OImaos
150- H Avos
100- B Sozinho
B Outors
50-
0.

e Alem da Escola Municipal Francisco Hubert seu filho/a freqiienta outros

estabelecimentos de ensino:

O Sim
700+

B Nao
600

OCurso de
5001 Informatica
400- O Futebol
300- Bl Linguas
200+ O Ballet
100- B Capoeira

0- ' ' ' " |Od0Outros
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ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR FRANCISCO HUBERT- ENSINO FUNDAMENTAL

E FUNCIONARIOS

TURNO DA MANHA

N [MATR. NOME DA PROFESSORA FUNGAO TURNO [TEMPO NA
ESCOLA
01 [34429 | DENISE MAMBERG MAURICIO DE OLIVEIRA  |REG.CII --22 ET. M 9 anos
02 | 34480 [ELI BRAUNE REG.C |- 12 ET. M 25 anos
03 |35079 |ROSA MARIA WRUBEL CAPUDI CO-REGENTE M 21 anos
04 [35208 | MALBA DE MEDEIROS LEITE REG.C | —ET.IN. M 22 anos
05 | 35238 | MARIA APARECIDA DOS SANTOS CO-REGENTE M 21 anos
06 | 35294 [VILMA MARIA LEPINSKI PRESTES REG.C | —ET.IN. M 21 anos
07 [ 35493 | MERCEDES MARIA HOFFMANN TRAIN ENS. RELIGIOSO M 21 anos
08 [ 36141 | MARIA INEZ KIERSKI MOTTA REG.C | — 22 ET. M 19 anos
09 |36302 |BERNADETE DE MORAES F.DA ROCHA REG.C |- 2°ET. M 15 anos
10 [ 37363 [LUCIA ANGELICA PRIX PIO DE LISBOA E SILVA |REG.C | - 22 ET. M 18 anos
11 [37720 [ZENILDA APARECIDA KOVALSKI FILIPI REG.C Il -12 ET. M 03 anos
12 [72730 [DOROTI RODRIGUES DE BRITO F. DA ROCHA |CO-REGENTE M 08 meses
13 [ 38413 [MARIA JOSE PEREIRA SCHIMMELPFENG REG.C I -22 ET. M 16 anos
14 [38621 |DALVA AURORA GOMES FREIRE REG.C I- 12 ET. M 16 anos
15 [ 38969 |KATINE HELLEN LAIN ASSIS ENS. RELIG. M 13 anos
16 [ 74535 | ROSANE DE LIMA REG.CII -12 ET. M 08 meses
17 [ 39954 |LINDAMAR EUSEBIO DOS SANTOS CO-REGENTE M 15 anos
18 [ 54958 |EDILENE ALVES DE ANDRADE REG.C II-22 ET. M 02 anos
19 [ 132133 | ANA MARIA PEREIRA ED. FISICA M 03 anos
20 [65890 |LUCIMAR GISELE RODRIGUES INFORMATICA M 05 anos
21 (70728 [MARIA ANTONIA MENDES BRETAS REG.C I-ET.INI. M 26 anos
22 [73317 [MARIA APARECIDA PACHECO REG.C I-ET.INI. M 03 anos
23 [73412 [JANINE APARECIDA COSTA MARTINS LOPES |ARTES M 05 anos
24 | 74335 |ROSELI APARECIDA MOREIRA REG.CI-12ET. M 09 anos
25 [87350 [IRACI DE ARAUJO BANDEIRA REG.C |- 12ET. M 14 anos
26 [ 78894 [LILIAN DE FATIMA TORRENS ARTES M 09 anos
27 |57535 | TANIA REGINA DA ROCHA MARTINS REG.C | — 22 ET. M 02 anos
28 [33279 [DULCINEIA PIRES ZUCYSYN ARTES M 01 ano
29 [ 126428 | FATIMA APARECIDA DE LIMA MARINELO REG.C Il- 12 ET. M 08 meses
CLASSE ESPECIAL
|01 35187 |ESTELA REGINA M. NIQUELE | CLASSE ESP M | 22anos |
EDUCACAO FISICA
01 [37955 [ELICEIA SCHEMLY ED. FiSICA M 02 anos
02 |57392 [MARIA LUCIANA RAMOS LEONARDI ED. FiSICA M
03 | 115647 | ELISANGELA MARIA DA SILVA ED. FISICA M 02 meses
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01 [4353 |EGLEA MARIA DO AMARAL SILVA PEDAGOGA M 02 anos
02 [34135 |ZULMA JOANITA ONZI RAMOS PEDAGOGA M 27 anos
03 [ 34942 | MARIA GORETI BONATO MURARO (RIT) PEDAGOGA M 06 meses
04 [33284 |LORELEY DE FREITAS MELO GOULART (RIT) |PEDAGOGA M 03 meses
TURNO DA TARDE
N° [MATR [NOME DA PROFESSORA FUNGAO TURNO [TEMPO NA
ESCOLA
01 |2684 |DENISE MAMBERG MAURICIO DE OLIVEIRA REG.C Il — 2?2 ET. T 08 anos
02 [87350 | IRACI DE ARAUJO BANDEIRA( RIT) CO-REGENTE T 13 anos
03 [52910 |ELENICE MARQUES M. F. DOS SANTOS REG.C |- 12ET. T 04 anos
04 |32147 |URSULINA SILVA COSTA ED. FiSICA T 02 anos
05 |77309 |ROSELIS FRANCIS BORMMAN ARTES T 01 ano
06 [32279 |CRISTIANI KUFKI KLAIS REG.C Il — 12 ET. T 02 anos
07 [30456 |FATIMA APARECIDA DE LIMA MARINELO REG.C | — 2% ET. T 01 ano
08 |34723 |ELOINA DA SILVA SENS REG.C Il - 22 ET. T 23 anos
09 [39420 |BERNADETE DE MORAES F DA ROCHA REG.C | — 22 ET. T 14 anos
10 |39971 [KATINE HELLEN LAIN ASSIS REG.C Il -1 ET. T 13 anos
11 40089 |CRISTIANE ANDREA MACIEL REG.C|-22ET. T 02 anos
12 32984 |NEIDE PEREIRA DE ANDRADE CO-REGENTE T 01 ano
13 52884 | ELIZANGELA ZANSAVIO REG.C Il -12 ET. T 04 anos
14 52894 | DANIELA CRISTINA IGESKI STENCEL REG.C I- ET.INL. T 03 anos
15 53214 |ANA MARIA PEREIRA ENS.RELIG. T 03 anos
16 |53341 |BENEDITA DE JESUS CZMOLA REG.C | —ET.INL. T 04 anos
17 33279 |DULCINEIA PIRES ZUCYSYN REG.C |- 12ET. T 01 ano
18 |56032 [ZENILDA APARECIDA KOVALSKI FILIPI CO-REGENTE T 03 anos
19 |56977 |ELIANE MARIA VITKOVSKI REG.C I-ET.INI. T 03 anos
20 |56989 |EDILENE ALVES DE ANDRADE REG.C Il — 22 ET. T 02 anos
21 |57086 |LIDIA OLIVEIRA DE SOUZA BARBERO REG.C|-22ET. T 03 anos
22 [73105 |ELAINE BORGES RUFINO DALLA VILLA REG.C |- 12ET. T 10 anos
23 |74152 |ARLETE LISBOA BONAROWSKI DALLAGASSA |ARTES T 12 anos
24 |74638 | JANINE APARECIDA COSTA MARTINS LOPES |ARTES T 07 anos
25 [4638 |CLEUSA SOUZA DE SAMPAIO REG.C Il — 22 ET. T 25 anos
26 87118 | MALBA DE MEDEIROS LEITE REG.C |- 12ET. T 16 anos
27 |37955 |ELICEIA SCHEMLY (RIT) INFORMATICA T 03 anos
28 [35493 | MERCEDES MARIA HOFFMANN TRAIN (RIT) ENS. RELIG. T 20 anos
29 |75398 |DOLORES FERREIR DE LIMA (RIT) ARTES T 02 meses
CLASSE ESPECIAL
01 [31719 | TAIS REJANE FOLLADOR CAMARGO | CLASSE ESP T | 08 meses
EDUCACAO FISICA
01 [109449 | ANDREIA CRISTINA DA SILVA ED. FISICA T 08 meses
02 [56056 |MARIA LUCIANA DOS REIS RAMOS LEONARDI |ED. FISICA T 03 anos

SUPORTE TECNICO PEDAGOGICO




104

01 [4327 [ZULMA JOANITA ONZI RAMOS PEDAGOGA T 27 anos
02 [56882 |VALDELIZ MARTINS DE SOUZA PEDAGOGA T 08 meses
03 [88251 |JANAINA DUTRA BRUGINSKI BATISTA (RIT) PEDAGOGA T 03 anos
04 |4761 |SUENI APARECIDA DE OLIVEIRA CAMPOS (RIT) PEDAGOGA T 03 meses
PROFESSORES DA EJA
N° |[MATR.|NOME DA PROFESSORA FUNGCAO TURNO |[TEMPO NA
ESCOLA
01 |35468 |[IRENE BEGER EJA N 13 anos
02 [38621 |DALVA AURORA GOMES FREIRE (RIT) TELECURSO N 02 anos
03 35079 |ROSA MARIA WRUBEL CAPUDI (RIT) EJA N 02 anos
04 [35238 |MARIA APARECIDA SANTOS (RIT) EJA N 02 anos
05 [35294 |VILMA MARIA LEPINSK PRESTES (RIT) EJA N 05 anos
06 |34723 |ELOINA DA SILVA SENS (RIT) EJA N 23 anos
07 |34447 |JEANINE LAUREANTI (RIT) TELECURSO N 02 anos
08 |34489 |MARLENE VULCHAK PREISSLER (RIT) TELECURSO N 02 anos
09 [71026 |ADEVALDO FRANCISCO DA SILVA (RIT) EJA N 02 meses
10 [77309 |ROSELIS FRANCIS BORMMAN EJA N 02 meses
FUNCIONARIOS
SECRETARIA
N° [MATR.|NOME DO FUNCIONARIO FUNGAO TURNO | TEMPO NA
ESCOLA
01 [39134 |HILARIO JAO MARCAL AGENTE ADM. M-T 16 anos
02 |81034 |EDITH DE SOUZA BARROS AGENTE ADM. M-N 08 meses
03 [79092 |ANA ALICE PADILHA DE SOUZA AGENTE ADM. M-T 08 meses
04 |71933 |MARIA APARECIDA DE M MORAES APOIO ESC. lI M-T 13 anos
05 |42442 |MARIA HELENA TRZECIAK APOIO ESC. M-T 02 anos
INSPETORES DE ALUNOS
01 [71795 |MARIA DA SAUDE SILVA APOIO ESCOLAR | M-T 07 anos
02 [81877 |LIDIA MARTINS APOIO ESCOLAR | M-T 21 anos
03 |90325 |LEOLINA DE SOUZA DOS REIS APOIO ESCOLAR | M-T 04 anos
04 |91036 |MARIA DE JESUS ALMEIDA CARMELO APOIO ESCOLAR | M-T 02 anos
05 |93688 |DINALVA APARECIDA M. DA SILVA APOIO ESCOLAR | M-T 19 anos
06 |93747 |RILZA DOS SANTOS BORGES APOIO ESCOLAR | M-T 04 anos
07 |77036 |NOEMIA ARANTES F. DE ARAZAO APOIO ESCOLAR | M-T 08 meses
08 |74466 |CRISTIANE FERRAZ DOS SANTOS APOIO ESCOLAR | M-T 02 anos
LAUDO MEDICO TEMPORARIO
|09 93517 [VERONICA SCHREIBER |[APOIO ESCOLAR| M-T | 13anos
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01 |77296 |JULIANE SONDA DITTRICH DIRETORA M-T 07 anos
02 |75958 |CLAUDIA SIMONI DA SILVA ATIVO COSTA VICE DIRETORA M-N 12 anos
03 |65303 |SILVIA APARECIDA KUCHTA DE ALMEIDA COORDENADOR. M-T 04 anos
73167 ADMINISTRATI
FAROL
N° |[MATR.|NOME DO FUNCIONARIO FUNCAO TURNO |TEMPO NA
ESCOLA
01 |43349 |ANA MARIA DA SILVA MANELLI ATENDENTE MeT 03 anos
02 [45434 |CRISTIANE ALVES ATENDENTE TeN 06 meses
03 |43413 |ELIZETE NEVES SCHULTZ ATENDENTE MeT 03 meses
04 |73331 |PATRICIA ADRIANE ELIAS (RIT) ATENDENTE N 06 meses
05 [86475 |LUIZ FERNANDO DE OLIVEIRA BRAMBILA ESTAGIARIO M 08 meses
06 THIAGO RIBAS CORDEIRO ESTAGIARIO T 08 meses
07 92299 |JANILE LAZARINE ALVES ESTAG. BIBLIOT. N 02 meses
08 RAFAEL SANTANA DE MELO ESTAGIARIO N 08 meses
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ESCOLA MUNICIPAL PROF. FRANCISCO HUBERT — E F.
FICHA INDIVIDUAL - ETAPA INICIAL - CICLOI

ALUNO(A):
TURMA: ANO:
PARECER AVALIATIVO
LEGENDA: A=Atingido EP= Em processo NA = Naio atingido
EPD= Em processo com dificuldade NT =Naio trabalhado

ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

CRITERIOS GERAIS i | 2w | 3w

Concentra-se nas atividades, demonstrando interesse, curiosidade e atengao.

Desenvolve atividades individuais.

Participa de trabalho em grupo opinando, aceitando sugestdes ¢ dividindo materiais.

Relaciona-se bem com os colegas, funcionarios e professoras.

Cuida do material da escola.

Cuida do seu material.

Apresenta autonomia para vestir-se, ir ao banheiro e alimentar-se.

Articula corretamente as palavras.

Argumenta e defende oralmente suas idéias .

Expressa-se bem oralmente com seqiiéncia de idéias

Apropria-se de novas palavras.

Faz tentativas de leitura e escrita.

Identifica letras e palavras como expressdo da fala e do pensamento.

Reconhece simbolos convencionais.

Utiliza o desenho para representar suas idéias.

Reconhece algumas letras do alfabeto.

Reconhece seu nome.

Escreve seu nome.

Identifica partes do corpo e suas fungdes basicas.

Demonstra no¢des de tempo (manha, tarde, noite, dias da semana/més).

Demonstra no¢des de temperatura ( quente e frio).

Possui nogdes como: grande/pequeno, mais/ menos, fino/grosso, maior/menor,
alto/baixo, curto/comprido).

Demonstra nogdes de espaco ( em cima/em baixo, longe/perto, fora/dentro) durante
jogos ¢ brincadeiras.

Apresenta nogdes de quantidade.

Reconhece os nameros até 10.

Relaciona nimeros e quantidades.

LITERATURA

Participa de situagdes que envolvam o uso da linguagem oral, respeitando a opinido do
outro.

Demonstra interesse em ouvir € contar historias.

ENSINO RELIGIOSO

Percebe que a boa convivéncia depende de cada um. | |
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Respeita a si mesmo e ao outro em suas diferencas. | | |

ENSINO DA ARTE

PLASTICA

Percebe nas estruturas artisticas os elementos formais da linguagem visual:

a) Cor

b) Linha

¢) Textura

CRITE RIOS 1°¢ri | 2°tri | 3°tri

MUSICA

Percebe a utilizag@o da linguagem musical em seu cotidiano. | | |

TEATRO

Compreende as diferentes formas de constru¢do das narrativas e estilos(fabulas,
comédias, entre outras).

DANCA

Improvisa, utilizando diferentes possibilidades de uso das elementos estruturais da

dang¢a, com ou sem estimulo. _ ]
EDUCACAO FISICA

Movimenta-se corporalmente dentro da pratica corporal, demonstrando dominio motor.

Vivencia elementos da cultura corporal.

Interage dentro do ambiente escolar, adotando atitudes de respeito na tentativa de
superar inibigoes.

INFORMATICA

Identifica o computador com um instrumento tecnolégico na comunicagdo e realizagdo
de atividades.

ENCAMINHAMENTOS:
( ) Realizou ADP () ADP em andamento ) Sala de recurso
() Esta em atendimento pedagogico especializado-CMAE ) Atendimento fonoaudioldgico
( ) Atendimento em Apoio Pedagogico ) Atendimento psicoldgico
() Passou pela avalia¢do da equipe multidisciplinar ) Aluno de inclusdo
NUMERO DE FALTAS
1° TRIMESTRE
2° TRIMESTRE
3° TRIMESTRE

OBSERVACOES COMPLEMENTARES:

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre
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PROFESSORES RESPONSAVEIS

1° trimestre

2° trimestre

3° trimestre

Ass.

do(a) Professor(a) Regente

Ass.

do(a) Professor(a) Co-regente

Ass.

do(a) Professor(a) Literatura

Ass.

do(a) Professor(a) Ensino Religioso

Ass.

do(a) Professor(a) Ensino da Arte

Ass.

do(a) Professor(a) Educacdo Fisica

Ass.

do(a) Professor(a) Informatica

Ass.

da Equipe Pedagogica

Ass.

dos Pais/Responsaveis

DATAS

/06

/__J06

/106




110

ESCOLA MUNICIPAL PROF. FRANCISCO HUBERT - E F.
FICHA INDIVIDUAL - PRIMEIRA ETAPA - CICLO I

ALUNO(A):
TURMA: ANO:
PARECER AVALIATIVO
LEGENDA: A=Atingido EP= Em processo NA = Nao atingido
EPD= Em processo com dificuldade NT =Naio trabalhado

ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

CRITE RIOS 1°tri | 2°¢ri | 3°ri

LINGUA PORTUGUESA

ORALIDADE

Expoe oralmente com clareza, suas idéias.

Apropria-se progressivamente de novas palavras, usando-as no seu cotidiano.

Identifica todas as letras do alfabeto.

LEITURA

Identifica as diferentes fungdes da leitura (prazer, informacao...).

L¢ silabas e palavras simples.

ESCRITA

Utiliza as letras do alfabeto nas tentativas de escrita.

Compreende o principio alfabético da lingua escrita, formando silabas e palavras.

Utiliza espacamento convencional entre as palavras em suas produgdes.

LITERATURA

Participa de situagdes que envolvam discussdes e interpretagdes respeitando as
opinides do outro.

Demonstra interesse em ouvir € contar historias.

Busca leitura de livros com ou sem legendas.

MATEMATICA

SISTEMA NUMERICO

Reconhece os simbolos numéricos estabelecendo relacdo com a quantidade.

Compreende o valor posicional dos nimeros até 99, estabelecendo relagdo entre
numero e quantidade.

Realiza composicdo e decomposi¢do, fazendo a leitura de quantidades.

Organiza diferentes agrupamentos para facilitar a contagem.

OPERACOES

Realiza calculos aditivos e subtrativos.

Utiliza as operacdes para resolver situagdoes-problema.

Utiliza-se da idéia multiplicativa em situa¢des-problema.

Faz uso da divisdo, utilizando a idéia repartitiva, apenas concretamente.

NOCOES TOPOLOGICAS

Utiliza a linguagem matematica para comunicar-se € orientar-se no espaco (em
cima, embaixo, perto, longe, muito, pouco, menos, mais, maior, menor...).

Representa espacos e objetos através de desenhos, graficos e maquetes.

MEDIDAS
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Interpreta calendarios, identificando dia, semana, més e ano.

Reconhece cédulas e moedas do sistema monetario, fazendo uso em situacdes reais
(1 real, 2 reais, 5 reais, 10 reais, 20 reais, 50 reais).

Reconhece a necessidade do uso das unidades padrio, utilizando:

CRITERIOS

1° tri

2° tri

3°tri

. metro, quilo e litro;

e hora e meia hora.

GEOMETRIA

Identifica e representa figuras geométricas (circulo, quadrado, retangulo, tridngulo),
estabelecendo relagdes com objetos do cotidiano.

CIENCIAS

Reconhece no corpo as diferentes possibilidades de relacionar-se com o ambiente e
a importancia dos cuidados relativos a saude.

Reconhece o sol como principal fonte de energia (luz e calor) da terra.

Identifica os elementos do ambiente em vivos € em elementos ndo vivos.

Reconhece a necessidade da preservagdo e conservagdo do meio ambiente.

GEOGRAFIA

Reconhece os referenciais espaciais de orientagdo, distancia e localizag@o.

Utiliza, no cotidiano, os referenciais espaciais de orientagdo, distancia e localizacdo
nos espacos conhecidos.

Faz uso dos codigos criados pelo homem, para se localizar no espago.

Constroi e interpreta representacdes de espacos do cotidiano (espago vivido).

HISTORIA

Expressa, em suas atividades orais e escritas que identifica as diferentes estruturas
familiares da sociedade atual.

Percebe a participagdo dos integrantes do grupo familiar nos diferentes grupos
sociais dos quais faz parte, relacionado com o passado, o presente e o futuro.

Demonstra, em suas produgdes escritas e orais, o entendimento de que existe
influéncia da midia no modo de viver das pessoas hoje.

ENSINO RELIGIOSO

Respeita a si mesmo e ao outro em suas diferengas.

Reconhece a si proprio e ao outro por meio de valores que resultam no respeito
mutuo e na construcdo da paz.

Entende que a constru¢do da paz depende de cada um.

Identifica a diversidade religiosa em situagdes do cotidiano.

ENSINO DA ARTE

PLASTICA

Percebe os elementos visuais:

a) Cor;

b) Linha;

c) Textura.

MUSICA

Percebe a producdo musical como patrimdénio cultural e sua importincia na
sociedade.
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TEATRO
Identifica nas estruturas teatrais os elementos formais da linguagem cénica:
a) Texto;
b) Personagem,;
¢) Caracterizagao;
CRITE RIOS 1°tri | 2°tri | 3°tri
DANCA
Improvisa utilizando diferentes possibilidades de uso dos elementos estruturais da
danga, com e sem estimulo. _ i}
EDUCACAO FISICA
Reconhece suas possibilidades de movimento corporal, percebendo-se como tnico,
respeitando as diferengas individuais.
Amplia suas possibilidades de movimento utilizando-as na resolugdo de desafios
corporais com apoio do professor e dos colegas.
Aceita e participa de atividades praticas trazidas pelos colegas.
INFORMATICA
Identifica o computador como um instrumento tecnolégico que pode ser usado na
realizacdo de diversas atividades.
Faz uso do computador, reconhecendo os comandos necessarios para realizagdo de
tarefas.
ENCAMINHAMENTOS:
( ) Realizou ADP () ADP em andamento ) Sala de recurso

() Esta em atendimento pedagdgico especializado-CMAE

) Atendimento fonoaudioldgico

( ) Atendimento em Apoio Pedagdgico

) Atendimento psicoldgico

() Passou pela avaliacdo da equipe multidisciplinar ) Aluno de inclusdo

NUMERO DE FALTAS
1° TRIMESTRE
2° TRIMESTRE
3° TRIMESTRE

OBSERVACOES COMPLEMENTARES:

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre
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PROFESSORES RESPONSAVEIS

1° trimestre

2° trimestre

3° trimestre

Ass.

do(a) Professor(a) Regente

Ass.

do(a) Professor(a) Co-regente

Ass.

do(a) Professor(a) Literatura

Ass.

do(a) Professor(a) Ensino Religioso

Ass.

do(a) Professor(a) Ensino da Arte

Ass.

do(a) Professor(a) Educacdo Fisica

Ass.

do(a) Professor(a) Informatica

Ass.

da Equipe Pedagogica

Ass.

dos Pais/Responsaveis

DATAS

/. /06

/106

/106
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ESCOLA MUNICIPAL PROF. FRANCISCO HUBERT — E F.
FICHA INDIVIDUAL - SEGUNDA ETAPA - CICLO I

ALUNO(A):
TURMA: ANO:
PARECER AVALIATIVO
LEGENDA: A=Atingido EP= Em processo NA = Nao atingido
EPD= Em processo com dificuldade NT =Nao trabalhado

ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

CRITE RIOS 1°tri | 2°¢ri | 3°ri

LINGUA PORTUGUESA

ORALIDADE

Participa de situa¢des que envolvam usos da linguagem oral, relatando fatos e idéias
com objetividade.

Relata experiéncias do cotidiano, estabelecendo relacdo entre os fatos e seguindo
sua seqiiéncia cronoldgica.

LEITURA

Identifica as diferentes fungdes da leitura.

Lé com fluéncia, ritmo, entonacao.

Compreende a idéia central do texto.

ESCRITA

Produz textos com:

. Unidade tematica, seqiienciando logicamente fatos e id¢ias (comego, meio e
fim);

° Apresentacdo adequada (vocativo, titulo, data, assinatura, margem,
paragrafo);

. Utiliza os sinais graficos (til, trema, hifen, cedilha, apdstrofo)
adequadamente;

. Utiliza os sinais de acentuacdo (grave, circunflexo, agudo);

° Faz uso dos elementos coesivos, mantendo clareza e coeréncia na escrita de
suas idéias;

. Utiliza-se de dicionario ou outras fontes para resolver dividas ortograficas e

ampliar seu vocabuldrio.

LITERATURA

Participa de situagdes que envolvam usos da linguagem oral, respeitando as
opinides do outro.

Demonstra interesse em ouvir € contar historias.

Realiza a leitura de livros de forma prazerosa.

MATEMATICA

SISTEMA NUMERICO

Estabelece relagdes entre numeros (seqiiéncias numéricas, pares e impares,
antecessor e sucessor, igual e diferente).

Compde e decompde quantidades até 999, fazendo leitura delas.

Compreende o valor posicional dos nimeros até centena.
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OPERACOES

Utiliza a estimativa e o calculo mental na resolugdo de situagdes problema.

Resolve e analisa resultados obtidos em situagdes problema.

Faz uso da divisdo como idéia repartitiva e subtrativa (meio e inteiro).

Realiza calculo de:

e  Adicdo;

e  Subtracio;

CRITERIOS

1° tri

2° tri

3°tri

e  Multiplicagdo;

eDivisdo.

NOCOES TOPOLOGICAS

Utiliza a linguagem matematica para se comunicar e orientar-se no espaco (em
cima, embaixo, perto, longe, muito, pouco, menos, mais, maior, menor...).

Representa espagos e objetos através de desenhos, graficos e maquetes.

MEDIDAS

Reconhece a necessidade do uso das unidades padrio:

e Medida de tempo: hora, meia hora, dia, semana, més, ano;

e De valor: real e sua utilizagdo na composi¢cdo de quantidades;

e De massa: quilograma e grama,

e De capacidade: litro e mililitro;

e De comprimento: quilémetro, metro, centimetro.

GEOMETRIA

Identifica e representa figuras geométricas (circulo, quadrado, retangulo, triangulo),
estabelecendo relacdes com objetos do cotidiano.

Percebe relagdes simétricas nos objetos do espago e no plano.

Identifica formas bidimensionais (quadrado, retdngulo, circulo e tridngulo) e
tridimensionais (esfera, cone, cubo, paralelepipedo, pirdmide).

CIENCIAS

Reconhece no corpo as diferentes possibilidades de relacionar-se com o ambiente e
a importancia dos cuidados relativos a satde.

Reconhece semelhangas e diferencas entre os seres vivos e ndo vivos no ambiente.

Percebe a relacdo das pessoas com o ambiente e a interferéncia exercida para suprir
as necessidades.

Reconhece a importancia da alimentagdo no crescimento e no desenvolvimento do
ser humano, dos animais e das plantas.

Reconhece a importancia de se adotar atitudes responsaveis em relacdo ao meio
ambiente, reconhecendo-se como parte integrante da natureza.

Reconhece o Sol como principal fonte de energia (luz e calor) da Terra.

Percebe a dependéncia dos seres vivos em relago ao ar, agua e solo.

Tem nocdo dos movimentos do planeta terra e sua influéncia no ambiente.

Reconhece a necessidade da preservacdo e conservacdo da biodiversidade para a
sustentabilidade do planeta.

GEOGRAFIA

Reconhece e utiliza, no cotidiano, os referenciais espaciais de orientagdo, distancia
e localizacdo para representar os espagos conhecidos.

Faz uso dos codigos criados pelo homem, para se localizar no espago.
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Reconhece que os homens vivem no espago geografico e que constituem a
sociedade global.

Utiliza adequadamente os procedimentos de observacdo, pesquisa e
interpretacao para a leitura do espaco social.

Constrdi e interpreta representacoes de espacos do cotidiano
(espaco vivido). Exemplo: quarteirao, bairro e cidade.

Identifica os referenciais geograficos (direcoes cardeais: Norte, Sul, Leste,
Oeste) para se localizar nos diferentes espagos.

HISTORIA

Demonstra em suas producdes orais ou escritas, que reconhece os direitos e os
deveres das criangas, percebendo que eles estdo presentes nas convengdes sociais
escolares e comunitarias e em dctos. oficiais.

CRITERIOS

1° tri

2° tri

3°tri

Reconhece o ser humano como parte integrante da natureza, numa relagdo de
interdependéncia, compreendendo a importancia das questdes socio-ambientais para
a sociedade atual.

Consegue expressar, em suas atividades escolares individuais ¢ em grupo, que
reconhece a presenca de diferentes manifestagdes culturais no cotidiano,
estabelecendo relacdes de anterioridade e posterioridade.

ENSINO RELIGIOSO

Respeita a si mesmo e ao outro em suas diferengas.

Reconhece a si proprio e ao outro por meio de valores que resultam no respeito
mutuo e na construcdo da paz.

Entende que a constru¢do da paz depende de cada um.

Reconhece a diversidade religiosa praticada no contexto onde vive.

ENSINO DA ARTE

PLASTICA

Experimenta nas suas producdes artisticas os elementos formais da linguagem
visual.

a) Cor;

b) Linha;

c¢) Textura.

MUSICA

Relaciona a produ¢ido musical com o contexto social. ‘

TEATRO

Reconhece nas estruturas teatrais os elementos formais da linguagem cénica:

a) Texto;

b) Personagem;

c) Caracterizagdo;

d) Sonoplastia.

DANCA

Improvisa utilizando diferentes possibilidades de uso dos elementos estruturais da
danga, com ou sem estimulo.

EDUCAGAO FISICA

Reconhece suas possibilidades de movimentagdo corporal, percebendo-se como|
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unico, respeitando as diferencas individuais.

Constroi e amplia suas possibilidades de movimentagao utilizando-as na resolugéo
de desafios corporais com apoio do professor e dos colegas.

Constroi a partir da reelaboragdo do conteudo trabalhado, outras formas de
movimentar-se corporalmente com apoio do(a) Professor(a) e colegas.

Aplica os conhecimentos adquiridos na resolu¢do de desafios corporais.

Supera inibigdes proprias referentes a execugdo da atividade trabalhada.

Resolve situacdes de conflito com os colegas, por meio do didlogo, com auxilio
do(a) Professor(a).

INFORMATICA

Identifica o computador com um instrumento tecnolégico que pode ser usado na
realizacdo de diversas atividades.

Faz uso do computador, reconhecendo os comandos necessarios para realizagdo de
tarefas.

Reconhece o computador como um recurso tecnoldgico que pode auxiliar na busca
de informagdes.

ENCAMINHAMENTOS:
() Realizou ADP () ADP em andamento ) Sala de recurso
() Esta em atendimento pedagogico especializado-CMAE ) Atendimento fonoaudioldgico
() Atendimento em Apoio Pedagdgico ) Atendimento psicologico
() Passou pela avaliacdo da equipe multidisciplinar ) Aluno de inclusdo
NUMERO DE FALTAS
1° TRIMESTRE
2° TRIMESTRE
3° TRIMESTRE

OBSERVACOES COMPLEMENTARES:

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre
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PROFESSORES RESPONSAVEIS

1° trimestre

2° trimestre

3° trimestre

Ass.

do(a) Professor(a) Regente

Ass.

do(a) Professor(a) Co-regente

Ass.

do(a) Professor(a) Literatura

Ass.

do(a) Professor(a) Ensino Religioso

Ass.

do(a) Professor(a) Ensino da Arte

Ass.

do(a) Professor(a) Educacdo Fisica

Ass.

do(a) Professor(a) Informatica

Ass.

da Equipe Pedagogica

Ass.

dos Pais/Responsaveis

DATAS

/. /06

/106

/106
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ESCOLA MUNICIPAL PROF. FRANCISCO HUBERT — E F.
FICHA INDIVIDUAL - PRIMEIRA ETAPA - CICLO II

ALUNO(A):
TURMA: ANO:
PARECER AVALIATIVO
LEGENDA: A=Atingido EP= Em processo NA = Nao atingido
EPD= Em processo com dificuldade NT =Nao trabalhado

ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

CRITE RIOS 1°tri | 2°¢ri | 3°ri

LINGUA PORTUGUESA

ORALIDADE

Compreende que a linguagem oral a ser utilizada devera estar de acordo com a situagéo
em que se encontra.

Defende seu ponto de vista com argumentos proprios.

LEITURA

Identifica as diferentes fungdes da leitura (prazer, informacio...).

L& com fluéncia, ritmo e entonacdo, compreendendo a idéia central do texto.

ESCRITA

Compreende e faz wuso dos simbolos convencionais da escrita de forma
adequada,respeitando as principais convengdes ortograficas.

Utiliza-se dos elementos de apresentagdo e legibilidade do seu texto: titulo, espago para
evidenciar paragrafos, margem, data e outros.

Faz uso dos elementos coesivos, mantendo coeréncia e clareza na veiculagdo escrita de
suas idéias.

Utiliza-se de diciondrio ou outras fontes para resolver duvidas ortograficas e ampliar
seu vocabuldrio.

LITERATURA

Participa de situagdes que envolvam usos da linguagem oral, respeitando as opinides do
outro.

Manifesta interesse em ler o/ou ouvir e/ou contar historias.

Reconhece a leitura como a frui¢do (prazer) do texto literario.

Identifica a intencionalidade do texto, respeitando a linguagem utilizada.

MATEMATICA

SISTEMA NUMERICO

Compreende o principio da organizag@o do sistema de numeragao decimal.

Realiza composic¢ao e decomposi¢ao de nimeros.

Compreende o valor posicional dos nimeros.

OPERACOES

Utiliza a linguagem matematica adequada para resolver situagdes problema de:
. Adicao

. Subtragdo

° Multiplicagdo

° Divisdo (fracdo: adi¢do e subtragdo)

Resolve operagdes com nimeros decimais :
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. Adigdo

° Subtragdo

. Multiplicagdo

. Divisio

CRITERIOS 1°tri | 2°tri | 3°tri
NOCOES TOPOLOGICAS

Utiliza-se da linguagem oral e escrita, para comunicar-se e produzir escritas
matematicas na resolugdo de situacdes problema em diferentes contextos.

Analisa, interpreta e representa informagdes por meio da linguagem grafica.(tabela,
legendas, graficos de barras, colunas, setores e linhas).

Utiliza a linguagem matematica para se comunicar e orientar-se no espago (em cima,
embaixo, perto, longe, muito, pouco, menos, mais, maior, menor...).

Representa espacos e objetos através de desenhos, graficos e maquetes.

MEDIDAS

Utiliza com compreensdo, na resolugdo de situagdes problema, as medidas:
. De tempo.

° De valor.

. De massa.

° De capacidade

. De comprimento

Estabelece relagbes entre as unidades de medida

GEOMETRIA

Identifica as caracteristicas e representa figuras geométricas estabelecendo relacdes
com objetos do espago .

Utiliza a linguagem matematica para representar espacos ¢ objetos (mapas, malhas,
magquetes e outros).

Identifica formas bidimensionais (quadrado, retangulo, circulo e tridngulo) e
tridimensionais (esfera, cone, cubo, paralelepipedo, pirdmide).

CIENCIAS

Compreende que os alimentos sdo fontes de energia para os seres vivos.

Reconhece a influéncia do homem na obten¢do e nas formas de conservagdo dos
alimentos.

Estabelece relagdes entre os diferentes tipos de solo e os seres vivos ¢ a interferéncia do
Ser Humano no meio em que vive.

Percebe que a agua esta presente de diversas formas em diferentes locais do ambiente,
reconhecendo a interferéncia do homem sobre as condigdes da mesma.

Reconhece a importdncia da alimentacdo, higiene pessoal e ambiental,

relacionando essas condicoes a eficiéncia do sistema imunoldgico e a existéncia

de defesas naturais e estimuladas.

Reconhece os diferentes estados fisicos dos materiais no ambiente e sua

aplicabilidade na tecnologia.

Estabelece relagdo entre luz, agua e fotossintese.

Estabelece relagdo entre os aspetos biologicos, afetivos, culturais e socioecondmicos na
preservagdo da saide para compreende-la como bem estar fisico, psiquico e social.

Reconhece a necessidade da sustentabilidade e preservagdo da biodiversidade.

GEOGRAFIA

Faz uso dos codigos criados pelo homem, para se localizar no espago.
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Identifica os referenciais geograficos (dire¢des cardeais: Norte, Sul, Leste, Oeste) para
se localizar nos diferentes espagos.

Utiliza adequadamente os procedimentos de observacao, pesquisa e interpretacdo para a
leitura do espaco social.

Produz e 1€ mapas simples, graficos € maquetes.

Utiliza o proprio corpo ¢ o Sol como referéncias para sua orientagdo no espago.

CRITERIOS

1° tri

2° tri

3°tri

Reconhece gue os homens vivem no _espaco geografico e que constituem a
sociedade global .

Identifica os espacos urbano e rural

Constroi e interpreta representacoes de espacos do cotidiano
(espaco vivido) exemplo: bairro, cidade, regido metropolitana de Curitiba e
Estado do Parana.

Distingue os elementos naturais e culturais na paisagem.

HISTORIA

Expressa, em suas atividades escolares, que reconhece como ocorreu a construgdo e a
ocupagdo do espago paranaense, estabelecendo relagdes de anterioridade, posterioridade
e simultaneidade nesses diferentes contextos.

Demonstra, em suas producdes orais e escritas, que reconhece as organizagdes
econdmicas, sociais e culturais do Parana, nos diferentes momentos historicos.

Expressa, em suas produgdes escolares, que compreende como se constitui a
organizacdo politica do Parand e de Curitiba no contexto brasileiro, percebendo as
mudangas ¢ permanéncias que ocorrem nesses diferentes momentos historicos.

Reconhece as transformagdes tecnoldgicas ocorridas na sociedade brasileira,
percebendo os impactos produzidos por essas transformagdes, em diferentes tempos e
espacos.

ENSINO RELIGIOSO

Reconhece, vivéncia e respeita as diferencas religiosas no convivio social.

Identifica simbolos religiosos e seus significados a partir do seu contexto

Reconhece a necessidade da sua contribuicdo para a constru¢do da paz, da
solidariedade e do respeito miituo.

Vivencia a alteridade, favorecendo o respeito mutuo e o didlogo inter-religioso na sala
de aula.

Identifica ritos e rituais de algumas tradi¢des religiosas.

Reconhece a representagdo do transcendente nas diferentes tradi¢des religiosas.

ENSINO DA ARTE

PLASTICA

Vivencia nas suas produgdes artisticas os elementos formais da linguagem visual:

a) Cor

b) Linha

c¢) Textura

d) Volume

e) Plano

MUSICA

Percebe no contexto social, as produgdes musicais.

TEATRO
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Reconhece nas estruturas teatrais os elementos formais da linguagem cénica:

a) Texto

b) Personagem

¢) Caracterizagdo

d) Sonoplastia

¢) Cenografia

DANCA

Vivencia o uso dos elementos estruturais da danga, utilizando diferentes possibilidades
de movimento.

CRITERIOS

1° tri

2° tri

3°tri

EDUCAGAO FIiSICA

Movimenta-se com dominio corporal, dentro da pratica vivenciada.

Executa as habilidades de movimento com dominio motor.

Respeita as diferengas pessoais na execu¢do do movimento corporal.

Resolve situa¢des de conflito com os colegas,de forma auténoma.

Interage com os colegas durante a pratica vivenciada com atitudes de respeito.

Aplica os conhecimentos adquiridos na resolug@o de desafios corporais.

Identifica em seu corpo, alteragdes corporais, provocadas pelo exercicio fisico.

INFORMATICA

Faz uso do computador, reconhecendo os comandos necessarios para realizagdo de
tarefas.

Reconhece o computador como um recurso tecnoldgico que pode auxiliar na busca de
informagoes.

Utiliza o computador como um recurso de estudo e de comunicagéo.

ENCAMINHAMENTOS:

( ) Realizou ADP () ADP em andamento ) Sala de recurso

() Estd em atendimento pedagdgico especializado-CMAE

) Atendimento fonoaudioldgico

( ) Atendimento em Apoio Pedagbgico

) Atendimento psicoldgico

() Passou pela avalia¢do da equipe multidisciplinar ) Aluno de inclusdo

NUMERO DE FALTAS
1° TRIMESTRE
2° TRIMESTRE
3° TRIMESTRE

OBSERVACOES COMPLEMENTARES:

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre
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PROFESSORES RESPONSAVEIS

1° trimestre

2° trimestre

3° trimestre

Ass.

do(a) Professor(a) Regente

Ass.

do(a) Professor(a) Co-regente

Ass.

do(a) Professor(a) Literatura

Ass.

do(a) Professor(a) Ensino Religioso

Ass.

do(a) Professor(a) Ensino da Arte

Ass.

do(a) Professor(a) Educacao Fisica

Ass.

do(a) Professor(a) Informatica

Ass.

da Equipe Pedagogica

Ass.

dos Pais/Responsaveis

DATAS

/___/06

/106

/106
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ESCOLA MUNICIPAL PROF. FRANCISCO HUBERT — E F.
FICHA INDIVIDUAL - SEGUNDA ETAPA - CICLO II

ALUNO(A):
TURMA: ANO:
PARECER AVALIATIVO
LEGENDA: A=Atingido EP= Em processo NA = Nao atingido
EPD= Em processo com dificuldade NT =Nao trabalhado

ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

CRITERIOS 1°tri | 2°¢tri | 3°tri

LINGUA PORTUGUESA

ORALIDADE

Compreende que a linguagem oral a ser utilizada devera estar de acordo com a situagdo em
que se encontra.

Defende seu ponto de vista com argumentos proprios.

LEITURA

Identifica as diferentes fun¢des da leitura (prazer, informacao...).

Lé com fluéncia, ritmo e entonagdo, compreendendo a idéia central do texto.

Identifica a func¢do dos diferentes tipos de texto.

ESCRITA

Compreende e faz uso dos simbolos convencionais da escrita de forma adequada,
respeitando as principais convengdes ortograficas.

Utiliza-se dos elementos de apresentagdo e legibilidade do seu texto: titulo, espaco para
evidenciar paragrafos, margem, data e outros.

Faz uso dos elementos coesivos, mantendo coeréncia e clareza na veiculagdo escrita de suas
idéias.

Utiliza-se de dicionario ou outras fontes para resolver duvidas ortograficas e ampliar seu

vocabulario.
LITERATURA

Participa de situagdes que envolvam o uso da linguagem oral, respeitando as opinides do
outro.

Manifesta interesse em ler,ouvir ¢/ou contar histérias.

Reconhece a leitura como fruicdo (prazer) do texto literario.

Identifica a intencionalidade do texto, respeitando a linguagem utilizada.

Compreende o sentido da historia lida, e/ou ouvida, narrando fatos e/ou historias, resumindo
idéias.

MATEMATICA

SISTEMA NUMERICO

Compreende o principio da organizacao do sistema de numeragdo decimal.

Realiza composi¢ao e decomposi¢cdo de numeros.

Compreende o valor posicional dos niimeros.

OPERACOES

Utiliza a linguagem matematica adequada para resolver situagdes problema de:

. Adigdo

. Subtracao
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. Multiplicagdo

. Divisdo (fragdo: 4 operagdes)
Resolve operagdes com numeros decimais :
. Adigdo

. Subtragdo

. Multiplicaggo

. Divisdo

CRITERIOS

1° tri

2° tri

3°tri

NOGOES TOPOLOGICAS

Utiliza-se da linguagem oral e escrita, para comunicar-se e produzir escritas matematicas na
resolucdo de situagdes problema em diferentes contextos.

Analisa, interpreta e representa informagdes por meio da linguagem grafica.(tabela,
legendas, graficos de barras, colunas, setores e linhas).

Faz uso das propriedades das operagdes, na exploragdo das técnicas operatorias € no
exercicio do calculo mental.

Utiliza a estimativa e o calculo mental como estratégias de resolucao de problemas e analisa
a coeréncia dos resultados.

Relaciona quantidades fraciondrias, representando-as e comparando-as grafica e
numericamente.

MEDIDAS

Utiliza com compreensdo, na resolucdo de situagdes-problema, as medidas:

. De tempo.

. De valor.

. De massa.

. De capacidade

. De comprimento
. De superficie

Estabelece relagoes entre as unidades de medida

Reconhece as relagdes entre as diferentes representacdes de niimero e faz uso dessas
representacdes (fraciondrias, decimais e percentuais) inclusive nas situagdes problema.

Utiliza a linguagem matematica para representar espagos € objetos
(mapas, malhas, maquetes e outros)

GEOMETRIA

Identifica as caracteristicas e representa figuras geométricas estabelecendo relagdes com
objetos do espago .

Utiliza a linguagem matematica para representar espagos € objetos (mapas, malhas,
maquetes e outros).

Identifica formas bidimensionais (quadrado, retangulo, circulo e tridngulo) e
tridimensionais (esfera, cone, cubo, paralelepipedo, piramide).

CIENCIAS

Identifica e localiza 6rgdos do corpo e suas fungdes estabelecendo relagdes entre eles:

Células e tecidos.

Sistema digestorio.

Sistema respiratorio

Sistema nervoso

Sistema muscular

Sistema circulatorio

Aparelho excretor
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e Aparelho reprodutor.

Reconhece a importdncia da alimentacdo, higiene pessoal e ambiental,
relacionando essas condicoes a eficiéncia do sistema imunoldgico e a existéncia de
defesas naturais e estimuladas.

Reconhece os diferentes estados fisicos dos materiais no ambiente e sua
aplicabilidade na tecnologia.

Estabelece relacdo entre os aspetos biologicos, afetivos, culturais socioecondmicos na
preservagdo da saide para compreendé-la como bem estar fisico, psiquico e social.

Reconhece a existéncia de agentes poluidores do solo, e a necessidade de cuidados com o
destino adequado dos residuos solidos, para a manutenc¢do da satide humana.

Reconhece a necessidade da sustentabilidade e preservagdo da biodiversidade.

CRITERIOS

1° tri

2° tri

3°tri

GEOGRAFIA

Faz uso dos codigos criados pelo homem, para se localizar no espago.

Identifica os referenciais geograficos (dire¢oes cardeais: Norte, Sul, Leste, Oeste) para se
localizar nos diferentes espacos.

Utiliza adequadamente os procedimentos de observacao, pesquisa e interpretacao
para a leitura do espaco social.

Produz e |1é mapas simples, graficos e maquetes.

Utiliza o proprio corpo e o Sol como referéncias para sua orientacdo no espaco.

Reconhece que os homens vivem no_espaco geografico e que constituem a
sociedade global .

Identifica os espacos urbano e rural

Constrdi e interpreta representacdes de espacos geograficos (mapa mundi,

continente! QaI’S! estado).

Distingue os elementos naturais e culturais na paisagem.

HISTORIA

Demonstra em suas argumentagdes orais e escritas, que compreende como ocorre a
construgdo da identidade paranaense no contexto brasileiro, percebendo a diversidade
cultural, étnica e religiosa.

Demonstra em suas produgdes orais e escritas, que reconhece o que € ser cidaddo na
sociedade brasileira atual, percebendo as mudangas e permanéncias que ocorrem em
diferentes contextos histdricos.

Demonstra, em suas producdes orais e escritas, que reconhece a ocorréncia de movimentos
sociais no contexto brasileiro, estabelecendo relagdes desses movimentos com Curitiba e
Parana.

Demonstra, em suas produgdes orais e escritas, o entendimento de que existe influencia da
midia nos padrdes de conduta e no modo de viver das pessoas na sociedade atual.

ENSINO RELIGIOSO

Reconhece, vivéncia e respeita as diferencas religiosas no convivio social

Identifica simbolos religiosos ¢ seus significados a partir do seu contexto

Reconhece a necessidade da sua contribui¢do para a construgdo da paz, da solidariedade e
do respeito mutuo.

Vivencia a alteridade, favorecendo o respeito mutuo e o dialogo inter-religioso na sala de
aula.

Identifica ritos e rituais de algumas tradig¢des religiosas.

Reconhece a representagdo do transcendente nas diferentes tradi¢des religiosas.
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ENSINO DA ARTE

PLASTICA

Identifica nas produgdes artisticas, os elementos formais da linguagem visual:

a)Cor

b) Linha

¢) Textura

d) Plano

e)Volume

MUSICA

Desenvolve formas de representagdo pessoal com liberdade, imprimindo sua marca pessoal
através da utilizagdo dos elementos formais da linguagem musical.

TEATRO

Experimenta diferentes possibilidades de representagdo cénica a partir dos elementos
formais proprios da linguagem, por meio da expressdo corporal, expressdo vocal e jogos
teatrais

DANCA

Representa o uso dos elementos estruturais da danga utilizando diferentes possibilidades de
movimento.

CRITERIOS

1° tri

2° tri

3°tri

EDUCAGAO FiSICA

Movimenta-se com autonomia e dominio corporal, dentro das praticas vivenciadas.

Executa as habilidades basicas de movimento com dominio motor € autonomia.

Constroi a partir da reelaboracdo do conteudo trabalhado, outras formas de movimentar-se
corporalmente.

Compreende e respeita as diferengas pessoais na execu¢do do movimento corporal.

Interage com os colegas durante a pratica vivenciada com atitudes de respeito, superando
preconceitos e discriminagdes.

Aplica os conhecimentos adquiridos, na resolugdo de desafios corporais.

Identifica em seu corpo, alteragdes corporais, provocadas pelo exercicio fisico.

INFORMATICA

Faz uso do computador, reconhecendo os comandos necessarios para realizagao de tarefas.

Reconhece o computador como um recurso tecnoldogico que pode auxiliar na busca de
informagoes.

Utiliza o computador como um recurso de estudo e de comunicagao.

Realiza atividades solicitadas pelo Professor, usando os recursos/programas estabelecidos.

ENCAMINHAMENTOS:

( ) Realizou ADP () ADP em andamento ) Sala de recurso

() Esta em atendimento pedagodgico especializado-CMAE

) Atendimento fonoaudiolégico

() Atendimento em Apoio Pedagogico ) Atendimento psicologico
() Passou pela avaliagdo da equipe multidisciplinar ) Aluno de inclusdo
NUMERO DE FALTAS
1° TRIMESTRE
2° TRIMESTRE
3° TRIMESTRE

OBSERVACOES COMPLEMENTARES:

1° Trimestre
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2° Trimestre

3° Trimestre

PROFESSORES RESPONSAVEIS

1° trimestre

2° trimestre

3° trimestre

Ass.

do(a) Professor(a) Regente

Ass.

do(a) Professor(a) Co-regente

Ass.

do(a) Professor(a) Literatura

Ass.

do(a) Professor(a) Ensino Religioso

Ass.

do(a) Professor(a) Ensino da Arte

Ass.

do(a) Professor(a) Educagdo Fisica

Ass.

do(a) Professor(a) Informatica

Ass.

da Equipe Pedagogica

Ass.

dos Pais/Responsaveis

DATAS

/__/06

/106

/106
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ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR FRANCISCO HUBERT - E. F

PROJETO DE ATENDIMENTO AOS ALUNOS COM DIFICULDADES

CO-REGENTE : 3 aulas de 55 minutos para cada etapa (Ciclo I e Ciclo II);
1. Atendimento aos alunos que passaram pela equipe multidisciplinar em 2005 ¢ que necessitam de
atendimento individualizado;
2. Atendimento aos alunos que estdo com defasagem de conteidos na etapa em que se encontram.

CO-REGENTE DA ETAPA INICIAL:
Professora Fatima — MANHA
1. Permanéncia: quinta-feira;
2. Atendimento ao aluno LUIS FERNANDO da Professora Vilma;
3. Atendimento aos alunos da Professora Malba;
4. Atendimento aos alunos da Professora Maria Antonia.

Obs: No periodo da TARDE a Etapa Inicial ndo contara com Co-Regente, devido ao niumero de professoras que
integram o quadro.

RECUPERACAO PARALELA DE ESTUDOS:
MANHA: Professora Maria Cecilia
TARDE:Professora Iraci
1. Permanéncia: segunda-feira;
2. Atenderao diariamente 2 turmas, com oito alunos cada;
3. Horario: 1° turma: antes do recreio 7:40h as 9:10h — 13:10 as 1444:30h - 8 alunos
2° turma: depois do recreio 9:50h as 11:20h — 15:20h as 16:50h - 8 alunos
4.As turmas acontecerdo nos seguintes dias: 3% e 5* / 4% e 6%
5. Atendimento aos alunos que passaram pela equipe multidisciplinar e ainda estdo com defasagem na
aprendizagem e aos outros que se encontram com dificuldade aos contetidos da etapa que freqiientam.
6. Atendimento aos alunos do CICLO I e CICLO II.

ALUNOS OUVINTES
1. O aluno devera freqiientar o turno contrario, no maximo 3 vezes na semana.
2. Os dias em que o aluno ird freqiientar serdo definidos entre Setor Pedagogico e Familia através da
assinatura de um Termo de Compromisso;
3. Sera ofertado esse atendimento para os alunos, somente em turmas que possuem vagas;

4. Para aintegracdo do aluno em uma determinada turma sera considerado o perfil da turma.

APOIO: Professoras de Ensino da Arte, Ensino Religioso, Educag@o Fisica (Extra-Classe) que possuem mais de
duas aulas para substituigao.
1. A professora extra-classe devera preferencialmente dar atendimento a turma, para que a professora

regente possa atender individualmente os alunos com dificuldade de aprendizagem;
2. Cabera a regente a elaboragao de atividades para serem aplicadas nesse periodo
3. Atendimento aos alunos do CICLO II

Obs. As professoras que possuem até duas aulas de substitui¢do ficardo responsaveis pela pesquisa de
materiais de apoio para que as professoras co-regente possam utilizar
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ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR FRANCISCO HUBERT. EF

REAGRUPAMENTO E CONTRATURNO PARA ALUNOS INSERIDOS

NA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR — CICLO I — ETAPA I1 EM 2006

CURITIBA

2006
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ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR FRANCISCO HUBERT. EF

REAGRUPAMENTO E CONTRATURNO PARA ALUNOS

INSERIDOS NA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR —CICLO I —

ETAPA I1I EM 2006

Projeto de Trabalho apresentado como indicador de
Resultados para a Equipe Multidisciplinar da
Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba — PR.

CURITIBA

2006
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1 TITULO

Reagrupamento e Contraturno para alunos inseridos na Equipe

Multidisciplinar — Ciclo I — Etapa II em 2006

2 PROBLEMATIZAGAO

Como o desenvolvimento do trabalho com Projetos Educacionais,
relacionados ao Reagrupamento de Alunos e ao Contraturno de Estudos, numa
Escola Municipal de Curitiba influenciaria nos resultados do desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos da segunda Etapa do Ciclo Il, em Estudos de Caso

analisados pela Equipe Multidisciplinar?

3 JUSTIFICATIVA

Cabe a cada instituicdo escolar, dentro de seus limites e de sua autonomia,
analisar e discutir em conjunto questdes primordiais para a insergdo de modelos ou
propostas que afetardo diretamente o processo ensino-aprendizagem dos seus
educandos.

Seguindo as orientagbes levantadas pelo Departamento de Recursos
Humanos do Municipio de Curitiba e cumprindo a afirmativa atribuida na Portaria n°

26/2005, uma questao primordial se fez presente nesta Instituicado de Ensino.
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Desde as previsdes de ensalamento para este ano letivo, realizadas ao final
do ano de 2005, projetada a abertura de 4 (quatro) turmas para o atendimento de
alunos da 22 etapa do Ciclo | no periodo da manh3, ja se evidenciava o0 numero
minimo de alunos por turma, o que segue a referida Portaria. Na expectativa de
procura, nos anos anteriores vivenciada, depositou-se a certeza de que as turmas
teriam o numero minimo de alunos (25) variando ao numero maximo (30) ou
completando o total de vagas preenchidas.

Este ano porém, houve uma situagao atipica. As referidas turmas tiveram uma
mobilidade muito grande. Ao mesmo tempo que recebiam-se alunos transferidos,
transferiam-se alunos, desta forma mantendo praticamente o mesmo numero de
alunos quando do momento de abertura das turmas.

Passadas as analises dos fluxos realizadas pelo setores competentes da
Secretaria Municipal da Educacéo, respeitando-se a Portaria 26/05, foi solicitado o
fechamento de uma das turmas de 22 Etapa Ciclo | do turno da manha a qual foi
prontamente atendida por esta Unidade Escolar.

Diante de todo o trabalho ja realizado nesta Instituicio de Ensino e
entendendo que uma Escola Municipal necessita, pode e deseja um Ensino de
qualidade é que se pretende, com a situagdo emergente que se apresenta,
desenvolver um Projeto Educativo, com a Profissional do Magistério que deixa de
ocupar a fungdo de regente, no objetivo de que esta, realize um trabalho de
reagrupamento destes alunos da 22 etapa do Ciclo | da manhd e um horério de
Contraturno com os alunos da mesma etapa do periodo da tarde, todos inseridos

para o Estudo de Caso da Equipe Multidisciplinar.
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4 OBJETIVOS DA PESQUISA

Para atender este projeto educativo, delimitam-se objetivos que seguem:

4.1 OBJETIVO GERAL

e Realizar um trabalho de recuperacédo dos conteudos basicos para alunos da
22 etapa do Ciclo | que apresentam dificuldades de aprendizagem e que estao

inseridos no programa de Estudo de Caso para a Equipe Multidisciplinar;

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Listar os alunos das 2%s etapas do Ciclo | que necessitam ser analisados nos
Estudos de Caso para a Equipe Multidisciplinar;

e Estabelecer pontos relevantes de dificuldade dos alunos em relacdo ao
trabalho com os Ciclos de Aprendizagem.

e Levantar de forma global, a situacdo de aprendizagem dos alunos e fatores
que possam dificultar a construgdo do seu conhecimento;

e Realizar o reagrupamento diariamente nos dois primeiros horarios do turno da

manha, com os alunos das turmas da manh3;
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e Realizar o contra-turno diariamente nos dois ultimos horarios do turno da
manh& com grupos de alunos alternados do turno da tarde;

e Possibilitar um trabalho pertinente as dificuldades de cada aluno afim de
construir os conteudos basicos ainda ndo aprendidos, num maior tempo de
atendimento com atividades diferenciadas, adequadas as dificuldades

apresentadas;

5 REFERENCIAL TEORICO

5.1 OS CICLOS DE APRENDIZAGEM, O CONHECIMENTO E A MEDIAGAO

Tendo os Ciclos de Aprendizagem uma concepcao diferenciada da construgéo
do conhecimento através do desenvolvimento humano e da propria formagao do
individuo, o educador que neles atuara deve compreender sua intencdo e nortear
suas atividades em prol desse processo que busca a satisfagdo plena do educando
como ser humano, cidadao responsavel por seu destino.

Os ciclos preconizam a aprendizagem em tempo real do educando, ou seja,
permitem que o educando esteja a todo momento pronto para a superagao dos fatos,
pois para ele ndo havera tempo cronometrado e sim um tempo que disponibilizara
sua aprendizagem de fato. Um tempo que respeitara seu ritmo e que permitira a
chance de varias tentativas para o real aprender.

O professor de ciclo deve em primeiro lugar estabelecer uma relagédo proxima
com os educandos a fim de conhece-los e entende-los, isso ocorrera na boa conduta

entre ambos, no respeito mutuo, na valorizagdo de cada um e no incentivo
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demonstrado ao crescimento, que é importante tanto para o educando, que constroi
seu saber, como para o educador que dara cada vez mais énfase ao seu trabalho,
aquilo que desenvolve.

Desta forma, o professor terda um diagndstico de cada individuo, preparando o
campo de trabalho através de sua pesquisa de campo e seus instrumentos que sao
seu olhar e seu conhecimento teorico.

Partindo disso, o professor pode edificar o curriculo a ser trabalhado, pois
sabe 0 que seu aluno precisa, 0 que quer e 0 que ja conhece. Planejando aulas
dindmicas e organizadas, desenvolvendo a possibilidade de trabalho individual ou
em grupo. Estas atividades devem suprir as expectativas de todos os saberes ou se
nao isso, tentar chegar ao resultado esperado com todos. Se isso ndo ocorrer deve
planejar atividades diferenciadas para aqueles que ainda ndo conseguiram atingir
suas metas, tendo um meio de alcangar as necessidades de cada um,
proporcionando possibilidades ativas para todos os educandos. Isso pode e deve ter
a colaboragcdo de cada aluno para que, eles também se sintam responsaveis pelo
conhecimento que construiram.

Durante o processo de ensino-aprendizagem, o educador vai atendendo os
diversos ritmos, as diversas maneiras de aprendizagem de cada educando e desta
forma propiciar metodologias diversificadas, verificando o que cada um aprendeu,
como aprendeu e porque nao aprendeu, se for o caso. Partindo disso, reflete, cria
novas estratégias de ensino.

Para que se desenvolva um trabalho voltado a formacdo humana do aluno, é
necessario trabalhar com aquilo que é significante para ele. O desenvolvimento de

temas geradores que partem de uma problematizagdo contextual, por exemplo, &
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uma das maneiras mais eficazes de estabelecer a aprendizagem que foi dita até
aqui, seguido de projetos interdisciplinares, importantes para o entendimento global
do mundo.

Cabe ao professor questionar e levar os alunos a uma reflexdo a cerca dos
conteudos, instigando o desenvolvimento do raciocinio e, desenvolvendo a
capacidade de compreensao dos mesmos.

Os ciclos de aprendizagem, segundo Perrenoud (2000, p.42), dao ao
professor, coletivamente, mais responsabilidade e poder e coloca ainda que, a
progressao do aluno s6 podera acontecer se houver professores capacitados,
sabendo exatamente seu papel e assumindo juntos a responsabilidade sobre o éxito
dos alunos.

O professor por sua vez deve entender o processo que cada aluno fara, pois
cada qual tem seu caminho a ser tragado, que € diferente um do outro, criando uma
organizagao do trabalho e dispositivos didaticos que coloquem os alunos em 6tima
situagao de aprendizagem, priorizando aqueles que tem mais a aprender.

O saber fazer € um trabalho em equipe, através do contexto, do real, dos
interesses e problemas do aluno, criando iniciativa, criatividade e participagdo nédo sé
para quem esta situagdo € importante, ou seja o aluno, mas para quem possibilita
esta situagao (professor), por meio de objetivos, conteudo programatico, estratégias
de ensino diferenciadas.

E importante conhecer a turma, o nivel de desenvolvimento cognitivo de cada
educando, respeitar o processo de aprendizagem, bem como os ritmos deste

aprender, oferecendo condicbes necessarias de superacdo de dificuldades,
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conhecer profundamente o conteudo, adequar este conteudo com o grau de
dificuldade verificado, trocar experiéncias e principalmente avaliar o processo.

O papel do professor torna-se o de colaborador, fortalecendo a confianca e a
seguranca e este passa a ver o aluno como um ser presente, livre e produtivo. O
aluno torna-se mais seguro e segue 0 modelo do professor que entende, que acolhe,
que o compreende, que o ajuda a enfrentar seus medos, desenvolvendo a cada dia
seus limites, despertando uma paixdo pelo conhecimento rumo ao crescimento

intelectual.

5.2 UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA PARA OS CICLOS DE FORMACAO

Cada concepgéao de aprendizagem produz sua propria linha de investigagao,
diz Weisz (2001, p. 24).

A concepgao construtivista da aprendizagem na qual o conhecimento é visto
como produto da agao e reflexdo do aprendiz, que sabe algumas coisas e que diante
do novo, busca a superagéao, traz que o conhecimento novo sé é construido quando
este aprendiz amplia, diversifica e aprofunda o conhecimento que ja possuia.

Portanto, a aprendizagem nada mais € que o resultado da estimulacdo do
ambiente sobre o sujeito, que se expressa diante do comportamento em fung¢ao da
experiéncia com o objeto.

Em outras palavras: aprender significa por em pratica, experimentar,
pesquisar, buscar o que nao se sabe diante da necessidade.

Quando se menciona a necessidade, entende-se algo que expresse

significancia no ato de aprender.
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Antunes (2002, p. 16) coloca que um recém-nascido ao chorar para mamar,
tem essa atitude, ndo porque alguém Ihe demonstrou, mas porque percebeu que sua
acao despertava a curiosidade de quem o atendia. Entdo, esses reflexos repetidos
chamariam a atencdo do outro quando houvesse necessidades imediatas,
aprendendo assim pela experiéncia a se comunicar e ser entendido.

A evolugao do ser demonstra Antunes (2002, p.21), passa por varios estagios
sucessivos, diferentes, mas através dos quais consegue mudar pouco a pouco seu
comportamento e aprender.

A aprendizagem nesse sentido, evolui da transformacado de esquemas de
conhecimentos simples e concretos, para complexos e abstratos, sempre se
manifestando através da assimilacdo e a acomodacado. Utiliza-se de idéias
simbolicas que se relacionam de maneira mais arbitraria, mas substancial ao que o
aluno ja sabe, propondo o que precisa aprimorar uma relagcdo com o universo do
conhecimento.

Assimilacdo diz respeito ao momento em que o individuo capta uma nova
informagao sobre 0 mundo e acomodacgao, quando este muda o pensamento original
de modo a incluir um novo conhecimento.

Para isso acontecer, € necessario que este ser esteja pronto, maduro o
suficiente para que os impactos das experiéncias possam reverter numa
aprendizagem significativa. E esta jamais ocorre antes que algumas capacidades
motoras, neuroldgicas ou sensoriais, estejam aptas para isso.

De acordo com Antunes (2002, p. 29), para que o desenvolvimento dessa

aprendizagem ocorra em sala de aula, € necessario buscar desafiar o aprendiz a ser
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capaz de elaborar uma representacdo pessoal sobre um objeto da realidade ou
conteudo que pretende aprender. Deve ser capaz de construir significados.

A aproximacgao do sujeito com o objeto é primordial nesta busca. Quando o
individuo se apropria de um conhecimento pelo aprofundamento, pela pesquisa, pela
curiosidade, pela motivagdo que percebe; sua construgdo tem sentido, organizando
uma informacgao recebida, assimilando-a e acomodando-a. Existe ai um desafio de
compreender cada vez mais, de transformar uma informagcdo em algo aprendido
significativamente.

Desta forma, o saber ndo se acumula, mas se transforma, se integra, se
modifica e € complementado.

Mas, o aluno sozinho ndo podera perceber tais coisas, se ndo houver ao seu
lado alguém que ja possa ter compreendido tais conceitos sobre a aprendizagem, e
nao leva-lo a buscar construir seu conhecimento. Este educando n&o vai até a escola
para buscar informagdes. Ele espera algo mais, uma maneira de administrar essa
informagao para o beneficio de sua prépria vida, para seu crescimento, para suprir
suas necessidades, mesmo que isso ainda ndo lhe seja claro.

Para que aluno sempre tenha o brilho da busca, é essencial que conte com
professores que assim o ensinem, que se livrem da condigdo de “proprietarios de
respostas”, e descubra no mestre aquele que jamais ensina o0 que se aprende
sozinho, mas que norteia caminhadas, aponta direcdes, ensina a pesquisar, a
procurar em um dicionario, a vasculhar em uma enciclopédia, e entrevistar pessoas
certas em ocasides precisas, a navegar pela boa internet, enfim, a usar esse imenso
saber acumulado ao longo do tempo. (ANTUNES, 2002, p. 42)
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Cabe entdo ao educador propiciar ao aluno, de acordo com Weisz (2001, p.
65) atividades planejadas, propostas dirigidas com a intengao de favorecer a agéo do
aprendiz sobre um determinado objeto de conhecimento, e essa agéo esta na origem

de qualquer aprendizagem.

O aprendiz é o sujeito, protagonista de seu proprio processo de
aprendizagem, alguém que vai produzir a transformacéo que
converte informagdo em conhecimento proprio. Essa
construgdo nao se da por si mesma, mas a partir de situagdes
nas quais ele possa agir sobre o que é o objeto de seu
conhecimento, pensar sobre ele, recebendo ajuda, sendo
desafiado a refletir, interagindo com outras pessoas.(WEISZ,
2001, p. 61)

5.3 O TRABALHO POR PROJETOS DIDATICOS

No que diz respeito ao encaminhamento metodoldgico, o professor pode
edificar o curriculo a ser trabalhado, pois sabe o que seu aluno precisa, o0 que quer e
0 que ja conhece. Planejando aulas dindmicas e organizadas, desenvolvendo a
possibilidade de trabalho individual ou em grupo. Estas atividades devem suprir as
expectativas de todos os saberes ou se n&o isso, tentar chegar ao resultado
esperado com todos. Se isso ndo ocorrer, deve planejar atividades diferenciadas
para aqueles que ainda ndo conseguiram atingir suas metas, tendo um meio de
alcangar as necessidades de cada um, proporcionando possibilidades ativas para
todos os educandos. Isso pode e deve ter a colaboragdo de cada aluno para que,
eles também se sintam responsaveis pelo conhecimento que construiram. Durante o
processo de ensino-aprendizagem, o educador vai atendendo os diversos ritmos, as
diversas maneiras de aprendizagem de cada educando e desta forma propiciar

metodologias diversificadas, verificando o que cada um aprendeu, como aprendeu e
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porque ndo aprendeu, se for o caso. Partindo disso, reflete, cria novas estratégias de

ensino, como um projeto, por exemplo.

Os projetos, também chamados de projetos didaticos, que ndo devem
ser confundidos com os Projetos de Escola, sdo formas organizativas
do ensino cuja principal caracteristica é ter inicio em uma situagéo-
problema e se articular em fungdo de um propdsito, um produto final,
que pode ser um objeto, uma acdo ou os dois. Uma qualidade
importante dos projetos & oferecer um contexto no qual o esforgo de
estudar tenha sentido, e no qual os alunos realizem aprendizagens
com alto grau de significagdo. E a modalidade organizativa do ensino
que mais se afina com os trabalhos interdisciplinares. (SIGNORELI,
2000).

Por meio dos projetos os professores podem introduzir o estudo de temas que
nao pertencem a uma disciplina especifica, mas que envolvem duas ou mais delas.
Os projetos didaticos sao feitos com o propdsito de construir boas situagdes de
aprendizagem, nas quais se evite compartimentalizar o conhecimento, e dar aos
alunos um sentido ao esforgo de aprender.

Projetos didaticos sdo importantes porque abrem novas possibilidades de
aprendizagem aos estudantes: viver situagdbes em que € necessario tomar uma
decisao sobre que caminho seguir; aprender a fazer um cronograma, considerando
uma meta e as condig¢des iniciais para realizar o projeto; decidir que estudos realizar
para resolver um problema; compreender um processo de transformacdo ou uma
questao politica; predispor-se a analisar uma situagao social complexa e situar quais

disciplinas fornecem conhecimentos para esclarecé-la.

Projeto ndo é apenas um plano de trabalho ou um conjunto de
atividades bem organizadas. Ha muito mais na esséncia de um bom
projeto. A construgdo de um projeto deve considerar determinados
aspectos para que haja unidade de propdsitos, consisténcia nas
acdes, sentido comum nos esforcos de cada um e resultados
sistematizados. (ALMEIDA E FONSECA JUNIOR, 2000, p. 23 e 27).
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6 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para a realizagdo deste projeto, os dados serdo coletados através de

observacao, entrevistas e questionarios.

6.1 O CONTEXTO PEDAGOGICO

A escola onde o projeto sera desenvolvido € mantida pela Prefeitura Municipal
de Curitiba, que a orienta em a mantém financeiramente. Tem uma concepgao por
Ciclos de Aprendizagem e trabalha por tema gerador.

Possui 1057 alunos, oriundos de familias de classe baixa, na sua maioria
filhos de moradores do bairro, distribuidos em 46 turmas nos turnos manh3, tarde e
noite.

Um corpo docente que compreende 65 profissionais, nas fungdes de regéncia
e auxiliar de regente com as areas de Educacédo Fisica, Artes, Ensino Religioso e
Informatica.

Uma equipe que compreende da alimentagdo, da limpeza a seguranga, 21

funcionarios.

6.2 PROCEDIMENTOS

Inicialmente, a organizagdo dos grupos de alunos acontecera mediante a

avaliacdo ja realizada pelas professoras e setor pedagogico ao longo do ano letivo,
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tendo em vista os critérios basicos para o avango ao proximo Ciclo, os quais 0s
alunos inseridos neste Projeto ainda n&o alcangaram.

Seriam eles:

TURNO DA MANHA

= Alexandre da Silva Tostes

= Alexandre Deitos Estevan

= Andriely Thais da Silva

= Carla Caroline Pereira Ribas
= Douglas Ricardo dos Santos
= Endrew Pimentel de Oliveira
= Evelen de Lima Novassate

= Flavia Gabrielle Lopes Souza
= Gustavo Felipe Gongalves

= Jhony Jisu Ra

= Larissa dos Santos Rosa

= Lucas Felipe Pereira Monteiro
= Lucas Gabriel de Azevedo

= Mirela Ribeiro

= Sandro Aurélio Brand&o Junior
— Stefani Leticia da Costa de Oliveira

= Tayna Cassia Ferreira



TURNO DA TARDE

Alex Vernick Feliciano

Amanda Naiara da Silva

Annelise Lacerda Dutra de Jesus
Augusto Beira da Silva Muniz
Bruna Wendy do Nascimento
Carlos Wesley Brunicovski
Delaine Maria Lemes

Douglas Gabriel Cordeiro da Silva
Eduarda Sanches de Oliveira
Fabiana Amorim Martins

Gabriel Bortolini

Gabriel Christofolini Naves
Geovanna Pereira Adamante
Janilson Gabriel dos Santos
Jhenifer Ferreira de Macedo
Ketlyn Woitechen Sousa Thimotio
Larissa Altino dos Santos
Marcela Eduarda Machado
Mateus Pinheiro

Pamela Pietra Domiciano

Raquel Cordeiro dos Santos Ferreira

146



147

= Robson Silvério Ribeiro
= Tiago Henriqui Mendes

= Vinicius Alfredo de Souza

O trabalho sera desenvolvido em dois momentos, no periodo da manha: nos
dois primeiros horarios o atendimento com o Reagrupamento dos alunos de 22 Etapa
do Ciclo | do turno da manh3, todos os dias. Nos dois ultimos horarios o atendimento
com Contraturno com alunos de 22 etapa do Ciclo | do turno da tarde, com grupos

alternados, todos os dias.

6.3 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

A metodologia utilizada sera diferenciada do que acontece em sala de aula,
possibilitando um encaminhamento mais adequado, trabalhando a questdo de
Alfabetizacao revendo conceitos de Lingua Portuguesa, o uso social da escrita e sua
importancia, desenvolvendo atividades como: jogos de letras, rotulos, textos,
pesquisa, trabalho com o nome, leitura e escrita. A questdo da Matematica o
conceito de numero e relagdo com quantidade, idéias subtrativas, aditivas e
multiplicativas, desenvolvendo atividades como: jogos de raciocinio, situagdes
problema que desafiam a busca de alternativas de resultados.

O processo avaliativo acontecera continuamente durante o processo, aluno e

professora estardo interagindo para que ambos entendam o raciocinio desenvolvido
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para a estruturacdo do pensamento até chegar a apropriagdo do conhecimento em
questao.
Para tanto, se houver necessidade mediante ao processo avaliativo, a

professora podera dimensionar ou modificar o planejamento.

7 CRONOGRAMA DE EXECUGAO DO PROJETO

Etapas do 2006
Trabalho 08 |09 | 10 | 11 | 12
Listagem dos alunos das 22 etapas do Ciclo |
para o desenvolvimento do Projeto =
Organizacéo dos grupos de trabalho X]
Inicio das atividades do Projeto X]

Desenvolvimento do Reagrupamento e Contra-

turno

Término das atividades do Projeto X]

Avaliagao do Projeto na Escola X]
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1. INTRODUGAO

A equipe formada pelas professoras Juliane Sonda Dittrich diretora, Claudia
Simoni da Silva Ativo Costa vice-diretora e Silvia Aparecida Kuchta de Almeida
coordenadora, tem como objetivo desenvolver o compromisso assumido na
campanha de 2005 com a proposta de trabalho denominada “ESCOLA PARA
TODOS”. Escola, por acreditarem no potencial da Escola Publica para a construgao
da sociedade que nos professores sonhamos, desejamos e que dia apds dia
buscamos construir com nosso trabalho, e todos por acreditarem que esta escola € o
local onde noés, Pais, Professores e Funcionarios escolhemos para transformar as
novas geragdes, nossos filhos e nossos alunos em futuros cidadaos.

Salienta-se ainda a importancia do processo de escolha direta e democratica
das diregdes de escola, processo este que permite o desabrochar de uma gama
significativa de possibilidades para a escola. A responsabilidade pelo projeto da
gestdo vencedora sera de toda comunidade escolar, cabendo a ela, fiscalizar seu
andamento, propor alternativas, cobrar compromissos, e sobretudo buscar garantir

com os gestores a qualidade na educagao.

2 O PAPEL DA ESCOLA PUBLICA

Para a realizacdao dessa Proposta de Trabalho para a gestdo 2006/2008
julgamos necessario discorrer brevemente sobre nossa compreensao do papel da
Escola Publica. Apdés essa breve analise da fungdo da escola, apresentaremos as
diretrizes para Proposta de Trabalho que foram, discutidas e construidas
coletivamente, com a comunidade escolar da Escola Municipal Professor Francisco
Hubert.

Compreendemos que a escola, como uma instituicdo da sociedade, ndo é
neutra, linear, harmdnica ou privada de conflitos. Portanto falar da escola, hoje,

requer situa-la em uma sociedade capitalista com interesses e classes antagbnicas,



152

e sobretudo, considerando um processo de escolha democratico, onde estas
divergéncias, por vezes estdo presentes nos diferentes projetos de gestao
concorrentes. Nesse sentido a contribuicio de SNYDERS é fundamental para
auxiliar a conceituar a verdadeira esséncia da Escola Publica quando afirma que:

A escola é simultaneamente reproducdo das
estruturas existentes, correia de transmissdo da
ideologia oficial, domesticacdo - mas também
ameag¢a a ordem estabelecida e possibilidade de
libertagdo. O seu aspecto reprodutivo ndo a reduz a
zero: pelo contrario, marca o tipo de combate a
travar, a possibilidade desse combate, que ele ja foi
desencadeado e que é preciso continud-lo. E esta
dualidade, caracteristica da luta de classes, que
institui a possibilidade objectiva de luta.(..) A
escola nem é um local de vitoria, de libertacdo ja
assegurada, nem o orgdo voltado a repressdo, o
instrumento essencial da reprodu¢do, segundo as
relagoes de for¢ca, acompanhando o momento
historico, ela é uma instabilidade mais ou menos
aberta a nossa ac¢do. (GEORGES SNYDERS)

Ressaltamos que estamos nos referindo nesta analise a Escola Publica, pois
entendemos que o conhecimento, é produzido nas e pelas relagdes sociais, portanto
por todos os homens, e sendo uma producéao coletiva todos deveriam ter os mesmos
direitos para acessar esse saber, que na escola configura-se como um saber
elaborado, sistematizado e rotinizado, ndo sendo em hipétese alguma possivel pagar
por este conhecimento, entendendo-o como uma mercadoria, como 0 caso da escola
particular.

A escola é uma instituicdo que encerra em sua pratica e em seu cotidiano
inumeras contradi¢cdes, se por um lado € reprodutora de uma sociedade capitalista
com relagdes excludentes, desiguais, por outro lado, essa mesma escola traz
consigo a possibilidade de contribuir na construgdo de uma sociedade mais
igualitaria, mais humana e menos injusta.

Entretanto, ndo tem sido facil conduzir uma pratica pedagogica na Escola
Publica que considere de fato todas as contradicdes de nossa sociedade, parece

muitas vezes que a escola desconhece ou ignora a sua importancia em realmente
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contribuir para a formacdo de um cidadao critico e solidario, socializando saberes
que efetivamente propiciem conhecer a sua realidade concreta, para que esses
individuos tornem-se sujeitos de sua vida e existéncia.

Cabe a escola fazer a mediagao entre o aluno e a realidade, através de um
método que seja capaz de propiciar uma interagao entre os sujeitos (professores e
alunos) e o objeto (conhecimento), para que esse conhecimento possa ser um
instrumento transformador dessa realidade apreendida, pois ao conhecé-la melhor
havera a possibilidade do homem intervir e conquistar a sua emancipacao.

Assim, o projeto politico pedagogico deve expressar claramente, e
obrigatoriamente para a Escola Publica, uma concep¢do de homem critico,
participativo e solidario. Uma concepcéo de sociedade efetivamente democratica,
que privilegie e garanta a participacdo de todos, para tanto a Escola Publica tem
mais do que uma tarefa, tem a necessidade, e mais do que isso, tem a obrigacao de
ultrapassar praticas descontextualizadas, que levam em consideracdo apenas a
aparéncia dos fendbmenos, e passar a trabalhar com a esséncia dos fenbmenos, com
o seu verdadeiro significado, a partir de uma realidade dinamica, e, sobretudo com
uma intencionalidade, que é a superacao dessa sociedade de classes.

A construgdo de um projeto politico pedagogico ndo pode ser considerada
como uma tarefa meramente burocratica, pois € o projeto politico pedagégico quem
estabelece como sera organizado o trabalho pedagdgico no cotidiano escolar, sendo
ele a prépria identidade da escola. Se buscamos uma escola democratica e
participativa, precisamos partir da propria participacdo, e ndo de imposicdes ou
contribuicbes de alguns iluminados, os quais ndo consideram a realidade e os
anseios dos que usufruem da escola.

Construindo um projeto politico pedagogico de forma democratica e
participativa, teremos neste projeto uma expressao diferenciada da realidade, pois
aqui poderemos perceber as contradicbes do espago, e em sendo assim, estes dois
principios (democracia e participagao), deverdo balizar todo o trabalho na escola,
desde o planejamento até o ato de dar aula, construindo novas relagdes entre

professor/aluno, Comunidade Escolar/direcdo, pois todos agora passam a ser
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cumplices na construgcdo de uma sociedade mais fraterna, democratica, participativa,
solidaria e principalmente igualitaria.

Esta construcdo democratica e participativa da escola, fara com que os
envolvidos nesta processo percebam a importancia de interferirem em espacgos que
vao para além dos espacgos da escola, projetando para as associagdes de moradores
a importancia de lutarem por uma escola de qualidade, através do poder que esta
organizagao coletiva tem, com os professores consolidando a sua luta pela
participacdo em sindicatos; intervindo em partidos politicos como forma de
encaminhar politicamente as reivindica¢des, buscando sempre a construgcdo de uma
Escola de Qualidade Para Todos.

Em nossa Proposta de Trabalho abordamos a questdo da Gestdo
Administrativa sob trés aspectos, sdo eles: a Gestdo Democratica, a Gestao
Pedagdgica e a Gestdo Financeira que buscara traduzir de que forma e com quais
propostas chegaremos aos objetivos desejados. Ressaltamos que uma Proposta de
Trabalho é elaborado para sua efetivagdo em trés anos, portanto os objetivos foram
estabelecidos levando em consideracdo a possibilidade de serem alcangados a

curto, médio e longo prazo.

1. PRINCIPIOS

3.1 A DEFESA DA ESCOLA PUBLICA, GRATUITA, LAICA, UNIVERSAL E
DE QUALIDADE QUE GARANTA O ACESSO, A PERMANENCIA E O SUCESSO
DO ALUNO.

GRATUITA: Nao cobranga de taxas, pois cabe ao poder publico manter a
escola.

Entendemos que a cobranga de taxas por parte das Escolas Publicas
correspondem a implementacao de mais um imposto, portanto, o que cabe a direcéo
e a Comunidade Escolar € cobrar que o Poder Publico garanta como retorno dos

impostos pagos pela populagao, uma Escola de Qualidade, e Para Todos.
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LAICA: Desenvolvimento de valores universais de convivéncia, nao
pertencentes a nenhuma condugédo religiosa. A escola é neutra, ndo cabendo a
defesa de uma ou outra religido, o que precisa ser garantido no interior da Escola € o

acesso a cultura (saber escolar) por todos, sem preconceitos.

UNIVERSAL: Garantir o acesso e a permanéncia de todos os alunos na
escola, mas com a clareza de que sO isto ndo basta, é preciso transformar este

acesso e permanéncia dos alunos na escola em apropriagao do saber escolar.

QUALIDADE: Defesa de uma escola de qualidade que tenha como referéncia
o ser humano e sua inclusdo na sociedade. Nao basta ter escola para todos, é

preciso garantir uma escola de qualidade para todos.

3.2 BUSCA DA AUTONOMIA DE DELIBERACAO

Entendemos que uma escola ¢ realmente autdbnoma quando ¢ capaz de decidir sobre o

seu destino.

3.3 DEMOCRACIA COMO PRINCIPIO PARA TODAS AS ACOES E
ENCAMINHAMENTOS

Para a construgcdo de uma escola democratica € necessario que ocorra a
participacao de todos os seus setores para o direcionamento de suas decisdes, pois
um processo democratico ndo se reduz s6 a uma votagao, ele privilegia o direito ao
espacgo (permitir a participagcdo nas instancias deliberativas da escola, criar outras
instancias de discussao e deliberagao na escola.

Deve ser preservado o direito a votagao, garantindo, ao ndo haver consenso,
o direito e o respeito a decisdo obtida através de votos, comprometendo-se com a

efetivacado do resultado, portanto respeitar as instancias de deliberagdo da escola e
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compreender que o Conselho de Escola é o érgdo maximo dessa instituicao e que
cabe ao diretor acatar e encaminhar suas deliberacgoes;

Uma escola democratica, defende o direito da exposicao de idéias, direito a
voz, fazendo com que a pratica pedagogica se construa de forma critica para que
ocorra a formagéo de individuos comprometidos com as causas e valores sociais.
Numa escola democratica ndo se faz parte apenas, mas se participa com a
possibilidade de tomar decisdes.

4. GESTAO ADMINISTRATIVA

4.1 FUNGCOES DA DIRETORA, VICE-DIRETORA E COORDENADORA

Todo cargo caracteriza-se por uma especificidade. Assim , no dia a dia da
escola, as funcdes exercidas caracterizam acdes diferenciadas no cotidiano escolar.

Compreende-se que a diretora exerce uma fungdo mais politica, a vice-
diretora uma fungdo mais pedagodgica e a coordenadora, uma fungdo mais
administrativa.

A viabilizagdo dessa especificidade é uma das formas da Gestao
Democratica, pois possibilita a divisdo de poder ao permitir que as decisdes sejam
tomadas coletivamente.

Dessa forma, as decisbes coletivas permitem que as acgdes de
encaminhamento fiqguem ao encargo de um dos integrantes da diregao, facilitando
todo o processo inclusive o de cobranca de realizagao.

Ela também garante que todas as questdes politicas, pedagogicas e
administrativas da Escola, sejam realizadas de maneira a evitar o privilégio de

qualquer uma delas em detrimento de outra.

4.2 DIRETORA:

a) Assegurar a efetivacdo do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola;
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b) Ser a articuladora entre a Comunidade e a Escola;

c) Representar a Escola e a Comunidade perante a mantenedora, instituicdes
e outros 6rgaos,

d) Garantir o funcionamento pleno do Conselho de Escola, respeitando,
encaminhando, organizando e acompanhando as deliberagdes do mesmo;

e) Garantir o funcionamento pleno da APPF, e de outras instdncias como
conselho de alunos, juntamente com os seu membros participantes;

f) Estar presente, acompanhando as atividades da Escola e dentro do
possivel, as da Comunidade, para representar o interesse de ambos com a maior
competéncia e profundidade possiveis.

g) Representar os interesses da escola perante as empresas que a ela
prestam servigos, a fim de torna-los a cada dia mais condizentes e representativos
com a Escola Publica de Qualidade.

h) Garantir a integridade e o respeito a todos, independentemente de sua
funcao, sexo, raga, crengas religiosas e/ou opgdes politicas.

i) Demais fungdes previstas no Regimento Escolar.

4.3 VICE-DIRETORA:

a) Ser a articuladora entre:

. os turnos manha, tarde e noite ;

o o setor pedagdgico e professores(as);

o os professores(as);

o o Conselho de Alunos e o Setor Pedagdgico;
o o Conselho de Alunos e os outros o6rgaos

deliberativos da escola junto com o setor pedagdgico.
b) Estar em contato direto com as dificuldades e anseios dos segmentos sob
sua responsabilidade, subdividindo sua agao entre os diversos setores.
c) Assegurar, junto ao Diretor, o encaminhamento pelo Setor Pedagdgico e a
efetivagdo do Projeto Politico-Pedagogico da Escola.

d) Exigir planejamento e cronograma das ac¢des do Setor Pedagogico;
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e) Garantir que as reunides pedagogicas, administrativas, estudos, encontros
com o0s pais, entre outros, tenham seus registrados em ata, viabilizando assim a
comprovacao dos fatos e a continuidade do processo.

f) Fazer com que a liberagado de professores seja discutida com o colegiado,
objetivando que juntos encontrem as melhores solugdes para a auséncia destes na
escola.

g) Fazer sondagens juntamente com o setor pedagdgico e aos professores,
para levantamento de habilidades, anseios, necessidades e etc, trazendo na
sequéncia respostas e/ou solugdes, para sempre que possivel, utiliza-las nas
atividades da propria escola, garantindo assim a valorizagéo profissional.

h) Garantir a integridade e o respeito para todos independente de sua fungéao,
sexo, raga, crengas religiosas e opgoes politicas.

i) Representar junto a Diregao, os interesses da Comunidade Escolar que
o elegeu.

j) Demais fungdes previstas no Regimento Escolar.

4.4 COORDENADORA ADMINISTRATIVA

a) Ser a articuladora entre:

o os turnos manha, tarde e noite ;

o o setor pedagdgico e professores(as);
o os professores(as)

o 0s servidores(as)

b) Encaminhar reunides e estudos periddicos registrados em ata com os
funcionarios, a fim de instrumentaliza-los, visando a participacao efetiva destes na
construgao da Escola, como sujeitos e ndo apenas objeto das agdes.

c) Desempenhar suas fungbes, subdividindo-se entre os setores que l|he
competem, estando em contato direto com as dificuldades e anseios dos
seguimentos de sua responsabilidade.

d) Criar mecanismos de controle de todo o material pedagdgico, de escritorio

de consumo, etc.
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4.5 REGISTRO DE REUNIOES

PROPOSTAS:
o Realizar o registro de todas as reunides da escola em ata;
o Fixar as atas na sala dos professores para amplo conhecimento

e socializagao das informacdes.

4.6 GARANTIA DE REUNIOES MENSAIS

PROPOSTAS:

o Realizar reunides administrativas e pedagogicas, com todos os
segmentos da Escola, como forma de aprimoramento do trabalho escolar;

o Estabelecer o cronograma de reunides com os diversos

segmentos com antecedéncia para garantia de participagao dos envolvidos.

4.7 REPASSE DE INFORMAGOES AOS PROFESSORES

PROPOSTAS:

o Realizar reunides semanais;

o Divulgar as informacbes através de murais na sala de
professores;

o Garantir o repasse de cursos e similares, bem como das

questdes de interesse de classe;
o Garantir o horario do lanche (intervalo) dos professores e

funcionarios para apods realizar as reunides da direcdo e repasses

necessarios.

4.8 REORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR
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PROPOSTAS:

o Organizar a utilizagdo das salas de aula para a recuperagao
no proprio turno, através do rodizio com a sala de artes e a sala dos alunos

que estdo em deslocamento para essa aula.

4.9. HORA EXTRA

PROPOSTAS:

o Pesquisar com a comunidade interesses para a oferta de
cursos/ aulas que sejam de interesse aos alunos da escola;

o Realizar um levantamento entre os professores da escola que
desejam ministrar aos alunos um determinado curso/aula sem cobranga de
taxa ;

o Solicitar a Prefeitura o pagamento de hora extra para o professor

que estiver realizando esse projeto.
4.10 INFORMATIVO

PROPOSTAS

o Enviar para a casa de cada pai e mae de aluno um Boletim
Informativo Bimestral, contendo informacdes sobre as atividades da escola,
noticias de interesse da comunidade, reportagens sobre o desenvolvimento

do trabalho pedagodgico desenvolvido na escola.

5 GESTAO DEMOCRATICA

51 RESPEITO AOS VARIOS ORGAOS DE REPRESENTACAO DA
ESCOLA:
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a)Conselho de Escola
PROPOSTAS:

o Reunides mensais com os membros, constando em calendario
desde o inicio do ano letivo;

o No inicio de cada reunido destinar um tempo para formagao dos
conselheiros (estudo de textos);

o Discutir previamente a pauta da reunidao, com os seus pares, de
forma que a reunido do Conselho de Escola seja um momento de ampla
discussao e representacdo onde sejam definidos coletivamente os
encaminhamentos dos assuntos;

o Organizar uma reunido mensal do segmento dos pais, para que
eles possam discutir seus problemas, bem como propor solugdes;

o Articular o Conselho de Escola com o programa Comunidade
Escola;

o Reelaborar o Projeto Politico Pedagdgico em conjunto com o

Conselho de Escola;

o Reelaborar o Regimento Escolar em conjunto com o Conselho
de Escola.
b) APPF
PROPOSTAS:

o Reunides mensais, sempre que possivel articulada a reunido do

Conselho de Escola;

o No inicio de cada reunido destinar um tempo para formacao dos
conselheiros (estudo de textos);

o Discutir coletivamente o uso da verba de descentralizagao;

o Articular a APPF com o programa Comunidade Escola;

c)Colegiado dos Professores;
PROPOSTAS:
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o Reunides semanais, respeitando o horario de lanche dos
professores, para repasses de informagdes urgentes e de organizagao de
escola;

o Reunides previstas em calendario aos sabados;

o Reunides no periodo noturno possibilitando complementar
estudos e necessidades que os professores e o0 setor pedagogico tenham;

o Incentivar e criar espacos para realizacao de oficinas onde os
professores da propria escola estejam socializando seus conhecimentos com

seus colegas de trabalho.

d)Colegiado dos Servidores

PROPOSTAS:
o Reunides quinzenais para avaliar o andamento do trabalho;
o Levantar os problemas e as sugestdes para a sua resolugio;
o Realizar estudos dirigidos uma vez por més com os funcionarios.

e) Conselho de Alunos
PROPOSTAS:
o Articular o conselho de alunos até maio de 2006;
o Reunides mensais com os representantes de cada etapa, sob

coordenagao da dire¢cao da escola e do setor pedagdgico.

5.2 COMPROMETIMENTO REAL COM O PROJETO COLETIVO
PROPOSTAS:

o Incentivar e garantir a construgdo de projetos coletivos na
escola;

o Incentivar a participagdo dos professores nos projetos do
Programa Universidade — Escola.

o Re-alimentar o Projeto Politico Pedagogico.

5.3 APRIMORAMENTO DOS PROFESSORES
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PROPOSTAS:

o Incentivar a participacdo dos professores em espagos de
crescimento profissional ampliado, como: Sindicato, Congressos, Seminarios,
Foéruns, Cursos, Assessoramentos, Graduagédo e Pos Graduagdo, sendo que
todos eles sejam vinculados a educagdo dando um retorno a obtengédo de
uma escola cada vez mais de qualidade;

o Divulgar os cursos para todos os professores, de forma que
todos tenham a possibilidade, se assim desejarem, de participar dos cursos;

o Serao realizados sorteios para que todos sejam contemplados e
nao uma minoria no interior da escola;

o Os cursos particulares ou que acarretem um afastamento mais
prolongado dos professores deverao ter aprovagédo do colegiado e conselho

de escola.

5.4 RESPEITO AO REGIMENTO ESCOLAR COMO LEI MAIOR DA
ESCOLA
PROPOSTAS:

o Trabalhar o regimento escolar com todos os segmentos da
escola (pais, alunos, professores e funcionarios) desde o inicio do ano letivo
de 2006;

o Promover o amplo acesso e conhecimento do Regimento
Escolar, por todos os membros da comunidade escolar, de forma a garantir
seu constante aprimoramento;

o Reformulagao do Regimento;
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6. GESTAO PEDAGOGICA

6.1 FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
PROPOSTAS:

o Estabelecer em calendario desde o inicio do ano, uma semana
por més de estudos dirigidos na permanéncia com a participagdo de
professores, pedagogos e diregao;

o Promover um ciclo de palestras na escola de acordo com os
interesses dos professores, objetivando um maior aprofundamento nas

questdes mais especificas e pedagogicas desta escola.

6.2 GARANTIR A CONSTRUCAO COLETIVA DO PLANEJAMENTO

PROPOSTAS:

o Garantir a permanéncia concentrada para todos os professores
da escola;

o Organizar as permanéncias por etapas, de forma que os

professores e 0os co-regentes possam estar coletivizando o seu trabalho;

o Desenvolver o trabalho do setor pedagdgico de forma integral,
nao segmentando a organizagdo do trabalho pedagdgico, portanto o
atendimento do setor pedagogico sera feito considerando o Ciclo, ou seja,

uma pedagoga atendera o Ciclo | e a outra pedagoga atendera o Ciclo Il.

6.3 SALA DE INFORMATICA
PROPOSTAS:

o Garantir um professor especifico para trabalhar com todos os
alunos no laboratério de informatica;

o Buscar junto a Secretaria Municipal de Educagao recursos para
ampliacéo do laboratério de informatica compativel com o numero de alunos
(1300);
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o Reorganizar o espaco da sala de informatica (mobiliarios e

equipamentos).

6.4 ORGANIZAR O ORGANOGRAMA E O CRONOGRAMA
PROPOSTAS:

o Informar para todos da comunidade escolar as fungdes e
atribui¢cdes de cada setor, bem como de cada pessoa na escola;

o Estabelecer horarios de atendimento aos pais, de forma que os
pais possam ser qualificadamente atendidos nesses horarios;

o Estabelecer os horarios de estudos nas permanéncias e
também possibilitar ao professor um horario de atendimento especializado

com as pedagogas e/ou diregdo para resolver especificidades de sua turma;

6.5 CRITERIOS PARA ESCOLHA DE TURMA
PROPOSTAS:
o Realizar uma discussao coletiva com o colegiado sobre os

critérios de escolha de fung&o no decorrer do ano.

6.6 FORMACAO DOS FUNCIONARIOS
PROPOSTAS:

o Realizar um levantamento de interesses e necessidades da
escola junto aos funcionarios, para proporcionar os cursos no decorrer do ano
de 2006.

o Proporcionar cursos que permitam aperfeicoamentos na
execucgao de suas fungdes assim como melhor administragdo das tensdes que

0 exercicio delas acaba gerando.

6.7 PROJETOS COM ALUNOS
PROPOSTAS:

. Realizar ao final de cada semestre a Feira do Conhecimento;
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o Garantir que os pais na Feira do Conhecimento possam ter
acesso ao conhecimento produzido pelos seus filhos.

o Realizar um projeto de Correio na Escola com todas as turmas
visando um espaco e um meio de comunicagado entre os alunos da mesma
turma e de turmas diferentes, dos professores, do setor pedagdgico e da
direcao.

o Realizar um projeto de Jornal Televiso na Escola com os alunos

incentivando o uso do sistema de TV pedagogicamente.

6.8 PARA O RECREIO
PROPOSTAS:

o Buscar junto as Universidades um convénio com estagiarios
de Educacao Fisica para realizarem uma proposta de recreio dirigido na
escola;

o Possibilitar as criangas acesso de bolas, jogos, brinquedos
durante o recreio;

o Identificar as criangas que tem gerado violéncia na escola e
no recreio e realizar um trabalho pedagdgico com elas e seus pais;

o Buscar solucdo para os casos de violéncia ocorridos no
recreio através do Conselho de Alunos e levantar propostas que visem o

bom aproveitamento do espaco do recreio.

7. GESTAO FINANCEIRA

7.1 GARANTIR A DEFINICAO COLETIVA DAS PRIORIDADES DE GASTOS
DA ESCOLA

PROPOSTAS:

o Realizar assembléia anual no inicio do ano com toda a
comunidade escolar para apresentar projetos para discusséo de prioridades e

dindmica de construgdes desses projetos;
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o Elaborar um calendario com seminarios para a formagao da
comunidade escolar, a fim de que haja uma efetiva participagao, discutindo,
construindo, apresentando e aprovando projetos para a escola;

o Apresentar e prestar contas para toda comunidade escolar
para comprovacgao dos gastos realizados através de editais;

o Disponibilizar na Pagina da Internet da Escola a prestacao
de contas;

o Articular junto as instituicoes da sociedade o Programa
COMUNIDADE ESCOLA da Prefeitura Municipal de Curitiba.



