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INTRODUCAO

A Educacéo Infantil ofertada pelo Centro Municipal de Educacéo Infantil
Professora Clarice Rocha da Rosa é a primeira etapa da Educacédo Basica,
estando sua Proposta Pedagogica em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais e em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (9394/96), com a Deliberacdo 02/2005, destinada a criancas de 3 meses
a 5 anos de idade, estabelecendo assim o vinculo entre a educacdo e 0s
cuidados.

Esta Proposta Pedagdgica fundamenta-se legalmente:

- Na Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1998, em seu artigo 193,
Titulo VIII - Da Ordem Social, que tem por objetivos “0 bem estar e a
justica sociais”, assegura para a infancia brasileira no artigo 203, na
Secao | — Da Assisténcia Social “a prote¢cdo a familia, a maternidade, a
infancia, a adolescéncia...”. O artigo 205, Secéo | — Da Educacéo, afirma
gue “A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa...” Ainda no artigo 208 .. atendimento
em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade”. O artigo 227,
Capitulo VII — Da Familia, Da Crianca, afirma que “é dever da familia, da
sociedade e do estado assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacéo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagcdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo”. No paragrafo 1° deste artigo, “O Estado promovera programas

de assisténcia integral a saude da crianga e do adolescente...”.
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- Nos Direitos da Crianca, artigo 173 - Da Assisténcia Social; no artigo
179 - Da Educacéo; no artigo 216 - Da Familia, Da Mulher, Da Crianca,
Do Adolescente e do idoso.

- No Estatuto da Crianca e do adolescente, disposto pela Lei n.° 8069, de
julho de 1990, em seu artigo 1V, que reforca o direito ao atendimento as
criancas de 0 a 6 anos, em creches e pré-escolas.

- Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9394, de 20 de
dezembro de 1996, onde apresentam-se trés artigos que estabelecem as
formas de organizagdo para o atendimento as criancas até seis anos de
idade e encaminham o principio do direito a educacgéo. Assim, a lei define
no artigo 29 que “A educacdo infantil, primeira etapa da educacédo béasica
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
completando a acdo da familia e da comunidade”.

- Na Deliberacdo n.° 02/2005 de 06 de junho de 2005, em seu artigo 1°
gue estabelece “a educagédo infantil como primeira etapa da educagéo
basica, constitui direito inalienavel da crianca de zero a seis anos, a que o
Estado tem o dever de atender em complementacdo a acdo da familia e
da comunidade”; no Artigo 2° que a finalidade da educacdo infantil &
‘propiciar condi¢gbes adequadas para promover o bem-estar das criangas,
seu desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social, ampliar suas
experiéncias e estimular o interesse das criancas para o conhecimento do
ser humano, da natureza e da sociedade”, no artigo 3°, que “a educagéo
infantil ser4 oferecida em instituicdes educacionais, com propostas
pedagdgicas que contemplem o direcionamento a ser dado no processo
educativo, em termos de concepc¢des de infancia e de desenvolvimento
humano”, no artigo 4°, que “deverdo assegurar complementagcdo a acao
da familia no ato de cuidar das criangas”, no artigo 5°, que “as criangas
com necessidades especiais serdo preferencialmente atendidas na rede

regular, respeitado o direito do atendimento especial e necessario, em
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seus diferentes aspectos, atraves de ac6es compartilhadas entre as areas
de saude, assisténcia social e educag¢éo, conforme legislagéo pertinente”.
Orienta-se ainda nos fundamentos norteadores:

- Das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil, de 1998:
“os principios éticos, politicos e estéticos; a importancia de reconhecer a
identidade das criancas, das familias, dos profissionais que atuam na
Educacéo Infantil e da unidade educacional, diante dos varios contextos
em que estes se situam; a necessidade de promocdo de praticas de
educacédo e cuidados que possibilitem a integracdo dos aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos, linglisticos e sociais da crianca; a visao
de crianca como um ser completo, total, integro, em posicao de aprender
a ser e conviver consigo prépria, com 0s demais e com 0 proprio
ambiente, de maneira articulada e gradual; a construcdo das propostas
pedagdgicas em integracdo com familias e profissionais; as estratégias
para buscar o provimento de conteddos basicos e para a constituicdo de
conhecimentos e valores, a interacdo entre as diversas areas do
conhecimento e aspectos da vida cidadd; o processo de avaliacao
baseado no acompanhamento e registros dos avancos do
desenvolvimento da crianca, sem carater de promocao ou retencdo, em
um ambiente de gestdo democratica, com vistas a garantir os direitos
basicos das criangas e suas familias a educagéo e a cuidados”.

- Das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba,
Volume 2 - Educacao Infantil, de 2006, da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba: “a visdo de criangca completa, indicando um processo educativo
gue considere a crianga como foco principal, sendo respeitada em suas
diferentes linguagens, expressbes e capacidade de criacdo; o
entendimento de que cuidar e educar sdo acdes indissociaveis e a base
de sustentacdo do processo educacional da criangca nessa primeira fase
de vida, com peso e importancia vitais para a formacdo humana,
especialmente quando realizadas com qualidade relacional; a concepcéao

de que elementos da Educagdo Infantii estdo voltados ao
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desenvolvimento, a aquisicdo da autonomia, as primeiras vivéncias que
impulsionam em direcdo ao conhecimento, portanto esse é o prisma pelo
qual a acdo educativa sera pensada e articulada; a necessidade de
superacdo de praticas tradicionais que valorizam, ainda hoje uma
concepcao compensatodria, preparatoria ou antecipatoria da educacéao; a
ideia de que a aprendizagem e o0 conhecimento estdo presentes no
ambito da Educacao Infantil e demandam sentido de intencionalidade,
planejamento e acompanhamento, configurando posicao indissociavel das
dimensdes da constituicdo e do desenvolvimento infantil e suas relacées
com o0 meio natural e social; a linguagem, a socializacdo, o brincar e a
interacdo como articuladores do desenvolvimento e, portanto, do
conhecimento, estando em direta relacdo com o meio social e; a
compreensao da funcéo social da instituicdo de Educacao Infantil diante
da necessidade das familias de compartilhar a educacao e o cuidado de
seus filhos, estabelecendo co-responsabilidade entre essas duas

instancias pela Educacéo Infantil”.
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1 - IDENTIFICACAO

INSTITUICAO: CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa
ENDERECO: Rua Almirante Donadello, 242

E-MAIL: cmeiclaricerosa@sme.curitiba.pr.gov.br

CEP: 81850-600

TELEFONE/FAX: (41) 3386-1047

DIRETORA: Daniela Cristina Igeski Stencel

Nucleo Regional de Educacéo — BOQUEIRAO

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Curitiba

1.1 - HISTORICO E CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE

As primeiras iniciativas do poder publico com relacdo ao atendimento da
crianca de 0 a 6 anos datam de 1976. Em Curitiba foi através do Plano de
Desfavelamento que a Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC) comecou a
considerar como de sua responsabilidade a construcdo e manutencéo de creches.

Esse plano objetivava a transferéncia da populacdo moradora em favelas
para varios bairros da cidade, onde seriam construidas habitacdes e instalados
equipamentos que permitissem a adaptacdo dessa populacdo aos habitos e
valores do espaco urbano.

Em 1977, foram inauguradas as primeiras creches oficiais de Curitiba e
no ano de 1980, a PMC se volta a discusséo do processo de criacdo de uma rede
oficial de creches, conforme estudo elaborado pelo Instituto de Pesquisa e
Planejamento Urbano de Curitiba (IPPUC) e Departamento Social da PMC. Pela

primeira vez, entdo, definiram-se critérios e parametros para a expansdo do
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namero de creches.

Com a mudanca de gestdo, em 1983, foi elaborado novo Plano de
Governo para Curitiba. No item “Atendimento ao Menor Carente”, aparece uma
proposta especifica para criancas de 0 a 6 anos, em que sdo previstas duas
formas de atendimento: através do Programa Creche e do Programa Mae
Solidéria.

Em 1985 realizou-se o primeiro concurso publico para a contratacdo de
funcionarios que atuariam nas creches em determinadas funcdes: baba,
administrador, cozinheira, auxiliar de cozinha e lavadeira.

Entre os anos de 1986 a 1988, a PMC priorizou a construgéo de creches,
0 que contribui significativamente para a expanséao da rede.

Na administracdo de 1989 foi criada a Secretaria Municipal da Crianca
(SMCR), que apresentou a sua Proposta de Atendimento a Crianca de 0 a 6 anos
nas creches.

Em 1991, um convénio entre a Secretaria Municipal de Educac¢ao (SME) e
a SMCR, possibilitou a entrada das professoras nas creches, que em meio
periodo atendiam as criancas de jardim Il.

A Proposta Pedagdgica para o trabalho com criancas de 0 a 6 anos
(1994), que norteava o trabalho na préatica em grande parte das unidades, era o
resultado da integracdo do Projeto Araucéria — um programa de extensao que a
Universidade Federal do Parana desenvolvia desde 1985, com o apoio da
Fundacao Bernard Van Leer, da Holanda — com a SMCR.

Com a Deliberacdo n°. 03/98, de 02 de julho de 1998, do Conselho
Estadual de Educacao, as creches mudam sua nomenclatura, passando a serem
identificadas como Centros de Educacdo Infanti — CEls. As creches
administradas pela PMC passaram a chamar Centros Municipais de Educagao
Infantil — CMEls.

Quando a PMC exigiu a reciclagem dos funcionarios do CMEI para
ampliar seus conhecimentos, estes se manifestaram positivamente em favor da
escolarizacédo e atualizacdo de conhecimentos, se prontificando, sem resisténcia

e com interesse e disposicao, a retornarem aos estudos. Os profissionais que
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apresentavam um atraso nos estudos recuperaram o tempo perdido: muitos ja
completaram o magistério (ou curso normal) e um grande percentual buscou os
cursos de pedagogia. Todo este esforco tem o apoio da PMC.

Em 2002 inicia-se um processo de transi¢do entre a SMCR e a SME, para
gue os CMEIs passassem a fazer parte da Rede Municipal de Educagé&o, como
prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9394/96. No final
deste mesmo ano intensificou-se o0 planejamento para a contratacdo de
pedagogos para compor o quadro de funcionarios nas unidades e a chegada dos
mesmos aos CMEIs no inicio de 2003.

O Centro Municipal de Educacdo Infantil Professora Clarice Rocha da
Rosa localiza-se no bairro Alto Boqueirdo, bem na divisa com a regional do Bairro
Novo, cujos limites sdo bem marcados pelo rio Ribeirdo dos Padilhas.

As primeiras referéncias as regides do Boqueirdo, Alto Boqueirdo e
Hauer, sdo de meados do século XIX, época em que as fazendas dos primeiros
desbravadores comecaram a ocupar um territério entdo dominado de campos,
capodes de pinheiro e pela vegetacao de varzea dos rios lguacu e Belém.

A situacao topografica e o relevo do bairro foram os marcos inspiradores
para que os primeiros moradores escolhessem seu nome, pois Boqueirdo é uma
palavra utilizada para representar uma cova grande profunda ou terreno Umido e
alagadico. O motivo do nome Alto Boqueirdo é geogréfico visto que ele esta
localizado numa regido mais elevada do que a do Boqueiréo.

O Alto Boqueirdo, como todos os bairros de Curitiba, teve a sua atual
delimitacdo definida em 1975. Ele é formado por duas areas bem diferenciadas,
sendo a primeira delas, a noroeste da linha da Rede Ferroviaria, um
prolongamento das terras do Boqueirdo. A Segunda, a sudoeste da linha da rede
faz parte do Parque Iguacu e abriga o Parque Zooldgico da cidade. A zona
residencial é situada na parte mais alta — dai 0 nome do bairro — e possui varias
chacaras de hortigranjeiros e de criacdo de gado. Seus primeiros loteamentos
ocorreram em 1961. No entanto, a maioria deles data de 1971 e deu origem aos

conjuntos e nucleos habitacionais hoje existentes.
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Em 1961, o Alto Boqueirdo comeca a passar pelo mesmo processo de
loteamentos enfrentado por Hauer e Boqueirdo durante os anos 40. Era o
principio de um intenso aumento demografico pelo qual o bairro passaria nas
décadas seguintes. Além dos problemas com moradia, abastecimento de agua e
saneamento basico, o sistema de transporte coletivo também era precério.
Antigos moradores lembram que existia transporte apenas de hora em hora e que
muitas vezes ele falhava. Para boa parte dos habitantes da regido deslocar-se
para o centro da cidade continuava sendo uma aventura.

A area do bairro € de 1.211,20 hectares, situado na regido sudeste de
Curitiba e faz divisa com os bairros: Boqueirdo, Xaxim, Sitio Cercado, Bairro Novo
e Ganchinho. Sua populacédo é de 51.155 habitantes, com crescimento anual de
1,81% de acordo com as informacdes do IPPUC e ICI — dados de 2000.

Como principais atividades, destacam-se:

Comeércio:

Inimeras lojas de roupas, calcados, alimentos, produtos de R$1,99,
lanchonetes, pizzarias, supermercados, farmacias, loterias, bares, video-
locadoras, panificadoras, alguns postos de gasolina, consultérios odontoldgicos,
cursos de informética, autopecas, material de construcdo, papelarias,
restaurantes, vendedores ambulantes e carrinhos de cachorro-quente que

funcionam a noite. Faltam opg¢6es de restaurantes, principalmente por quilo.

Servigos:
Encontramos quase todo o tipo de servico em nosso bairro: oficinas de

conserto de carros, bicicletarias, saldes de beleza, chaveiros, despachantes,
costureiras, confeiteiras, pessoas que cuidam de criangcas em sua propria casa,
etc. O bairro possui agéncias bancarias, como o Banco Ital, Bradesco e
Santander.

Ha trés escolas municipais na regido préxima ao CMEI, uma escola
estadual, um Posto de Saude e duas linhas de 6nibus: “Santa Inés” (Terminal do

Boqueirédo) e “Alto Boqueirao” (Terminal do Capao Raso).



PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL
PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

A Prefeitura Municipal de Curitiba mantém um Centro Municipal de
Atendimento Especializado - CMAE - com psicélogos, fonoaudidlogos e
psicopedagogas para as criancas com necessitam de atendimentos
especializados. Também mantém o Liceu de Oficios, Farois do Saber, vinculados
a algumas escolas do bairro e a Casa da Vovdé. H& uma Casa da Leitura, que

funciona como biblioteca, recém aberta ao lado da Casa da Vové.

Lazer

A atragdo principal nesta regido sem duvida € o Jardim Zooldgico. N&o
possuimos cinemas, shoppings ou teatros, mas estamos proximos a tudo isso, se
nos locomovemos até o Shopping Portal Plaza, na divisa com o Boqueirdo, ou ao
Shopping & Sports Xaxim, no bairro Xaxim. Também encontramos um Estadio de
Futebol e as piscinas do Parana Clube.

Outros aspectos importantes do bairro € que aqui encontramos 0sS
Armazéns Gerais Ferroviarios, onde sédo estocados os graos (milho, feijao, soja...)
até serem embarcados em trens para o Porto de Paranagua. O movimento (e o
apito) dos trens € uma presenca marcante nesta regiao.

Também aqui estdo as Cavas, partes da nascente do Rio Iguacu, onde se
realizam competi¢cdes nauticas. No Parque Nautico funciona uma escola de remo.

O bairro Alto Boqueirdo fica proximo a saida para o municipio de Sao

José dos Pinhais.

1.2 — A CONSTRUCAO DO CMEI

O Centro Municipal de Educacao Infantil Professora Clarice Rocha da
Rosa foi inaugurado no dia dez de dezembro de dois mil e onze, apds sua
instituicdo pelo Decreto Municipal 589/2011, tendo iniciado o atendimento as
criangas em agosto do mesmo ano. Inicialmente foram atendidas apenas trés

turmas.
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Recebeu esta denominacdo em homenagem a professora paranaense
Clarice Rocha da Rosa, que foi moradora do bairro Alto Boqueirdo, onde viveu por
guase toda a sua vida.

Clarice Rocha nasceu no municipio de Porto Amazonas, Parana e veio
para Curitiba aos trés anos de idade com seus pais. Estudou no Colégio Erasto
Gaetner e aos 17 anos comegou a lecionar no paiol da casa de seus pais para um
pequeno grupo de criancas, tornando-se a primeira professora desta regiao.
Contam que este paiol ficava no terreno bem em frente ao CMEI.

Foi a fundadora da Escola Estadual Lucia Bastos, dando aula neste
estabelecimento de ensino até aposentar-se como secretaria. Mae de quatro
filhos que residem na regido até hoje. Destacou-se também como poetisa e
compositora musical, tendo inclusive gravado um CD em parceria com amigos
seus, cantores sertanejos. Para a época, foi uma mulher lutadora, a frente de seu
tempo. Um exemplo de mulher, m&e e amiga, dedicando sua vida em prol dos

mais necessitados.

1.3 - CARACTERIZACAO DA CLIENTELA

Buscando conhecer melhor o perfil da comunidade e das criancas desta
unidade e como forma de atender melhor os anseios dos mesmos, realizamos um
levantamento de dados por meio de um questiondrio. Este instrumento nos
forneceu algumas informac¢des importantes a respeito da condicdo social,
profissbes dos membros da familia, escolaridade, situagcdo de emprego, religido,
renda, habitos familiares, entre outros, além das suas expectativas em relacao ao
trabalho do CMEL.

A pesquisa para caracterizacdo da clientela foi realizada no més de
agosto de 2012, tendo sido enviados questionarios a todas as familias das 220

criangas ja matriculadas no CMEI. Obtivemos a resposta de 162 questionarios.
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M responderam M ndo responderam

A leitura desta pesquisa propiciou compilar dados e caracteristicas da
comunidade atendida, sendo que esta influi diretamente nas criancas atendidas e
contribui para a pratica pedagodgica que acontece em nosso CMEL.

Quanto ao grau de escolaridade dos pais:

Ensino: Pai Mée
Fundamental Completo 9% 7,5%
Fundamental 12, 7% | 15,7%
Médio Completo 55% | 45,8%
Médio Incompleto 12, 7% 17%
Superior Completo 6,3% 6,1%
Superior Incompleto 4.2% 7,5%
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Na constituicdo familiar, relativa a pergunta com quem a crianca mora a
maioria (68,4%) convive com o pai e a mae; 11% apenas com a mae; nenhuma,
apenas com o pai; 4% somente com as avos, 6,4% com a mée e avos e 7,7%
vivem com pai, mée e avos.

Residem em casas de alvenaria 79%; nas de madeira 11,5% e os demais
dos entrevistados (9,6%) em moradias mistas. Quanto ao nimero de cémodos
praticamente predominou as compostas de 4 a 5 (42%), sendo que as demais
variaram bastante, entre as que possuem s6 um cémodo (3 casas), dois cOmodos
(5 casas) e as casas de mais de trés cdmodos. Sabe-se também que 36% tém
residéncia propria e 43% residem em casas alugadas e 20,6% tem outras
situacdes de moradia (cedida, financiada).

O acompanhamento por parte da familia e a sua participacdo na vida da
crianga, interagindo junto as educadoras, participando de reunifes/apresentacdes
e demais atividades € de que 59,2% sempre estao presentes, 39% as vezes e a
minoria (1,4%) nunca o fazem.

O lazer ocorre com maior incidéncia em passeios (72%), em casa (18,6%)
e outros (9,3%). O lugar onde a crian¢ca costuma brincar é a sua prépria casa
(54,7%), ficando a praca (25%) e os vizinhos (3%) como outras opcoes. 56% das
criangcas brincam com os préprios pais, 23,4% brincam com outras criancas e
20,4% brincam sozinhas.

Suas férias acontecem na praia (38,6%), em casa de parentes (34,1%) e
em sitios (14%) e nao viajam (9,4%).

Assistem televisdo cerca de 1 hora diaria 21% das criancas, cerca de 2
horas 44%, assistem mais de trés horas 32,4% e n&o assistem 2,7%.

A porcentagem das familias que as vezes |Iéem jornais, livros e revistas &
de 68%, que léem sempre € 26% e as que nunca utilizam esses meios de
comunicacao é de 5,6%.

Em relacdo a preferéncia musical 49,4% tem preferéncia por todos os
tipos de musica, 21% por musicas religiosas, 12,9% por musicas sertanejas e 5%
por pagode, sendo que 11% gostam de outros estilos como musicas infantis, rock

ou musica classica.
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Referente a escolha religiosa, o catolicismo (46,6%) praticamente
empatou com a opc¢ao evangélica (46%). 6,1% tém escolha por diversificadas
religides e 1,2% nao opinaram.

Quanto ao efetivo acesso a internet, 61,7% responderam que sim e 38%
disseram que néo.

As expectativas citadas pelos pais em relacdo ao trabalho do CMEI, entre
as mais significativas, foram:

- Socializagéo, lazer e ampliacdo cultural;

- Desenvolvimento global;

- Boa alimentacao;

- Boa educacao (bons hébitos, autonomia e responsabilidade);
- Desenvolvimento cognitivo;

- Que aprenda brincando;

- Formacgéo para a vida.

2 - GESTAO ESCOLAR

‘Democracia é o0 principal caminho para a
emancipacéo dos cidaddos e para a concretizagdo de uma
sociedade na qual eles sdo livres e determinam a si
mesmos, individual e coletivamente” (CURITIBA. 2006. Vol.
1. p. 45).

As Diretrizes Curriculares para a Educacao Municipal de Curitiba preveem
gue “no campo educacional, a democracia deve ser o principio norteador de todas
as acOes da escola, a qual deve se configurar como base das acgbes

administrativo-pedagogicas” (Ibid. p. 45).
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O mesmo documento afirma também que ndo basta o acesso gratuito, €
necessario que o ensino seja também de qualidade. Assim, um projeto politico
pedagogico democratico deve se construir no dia a dia, pela participacdo de
todos, criangas e seus familiares, e gradativamente se amplia e se aprimora como
resultado das discussdes que a equipe de profissionais é capaz de promover,
compartilhando e buscando novos conhecimentos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educacédo Municipal de
Curitiba, “o desenvolvimento de praticas pedagdgicas democraticas € parte da
construcdo de um sistema politico que respeita os direitos individuais e coletivos
de todos os cidadaos” (Ibid. p. 45). Para que isso ocorra, as acoes do CMEI

devem ser pautadas nos seguintes conceitos:

Cooperacdo: buscar desenvolver em todos o0s participantes da
comunidade educativa valores democraticos como o respeito, a justica,
a liberdade e a solidariedade procurando também democratizar os
métodos e processos de ensino-aprendizagem, assim como O

relacionamento entre professor e crianca.

Autonomia: é a capacidade de reger-se por meio de regras que
decorrem das relagbes sociais acordadas entre os cidaddos. Na
comunidade educativa implicam direitos, deveres, compromissos e

responsabilidades de todos os segmentos.

Participacdo: o CMEI deve propiciar espago para que a diversidade e o
pluralismo de ideias se manifestem, para que sejam ampliadas as

reflexdes e mais acertadas as decisdes a serem tomadas.
Cultura e diversidade: o CMEI deve oferecer oportunidades educativas

a todos, respeitar e integrar a diversidade de sujeitos, por meio de

projetos e acdes que promovam este conhecimento.

14



PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL
PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

Incluséo: incluir significa olhar o diferente com respeito. A incluséo de
qgualquer raca, religido, nacionalidade, classe socioeconémica, cultura
ou capacidade no ambiente do CMEI, desenvolve o respeito matuo e o
aproveitamento das diferencas para melhorar as rela¢cbes na nossa
sociedade, em seus diferentes subsistemas. (CURITIBA. 2006, p. 54).

Cabe ressaltar que no documento de Diretrizes Curriculares para a
Educacdao Municipal de Curitiba, em seu volume dois, que trata especificamente
da Educacéo Infantil, destacam-se trés eixos norteadores® para o trabalho, sendo
que o terceiro, intitulado “Acdo Compartilhada”, ressalta a importancia de que o
trabalho no CMEI é complementar as acdes da familia, superando a concepcéo
de substituicdo desta. (CURITIBA. 2006. Vol. 2. p. 47). Dessa forma, familia e
CMEI séo co-responsaveis pela educacéo das criangas. Cabe a equipe do CMEI
buscar estratégias para formar vinculos, garantir relacbes de confianca, abrir
canais de comunicacdo e chamar a participacdo dos projetos da Unidade,
propiciando maior envolvimento dos pais no processo educativo (lbid. p. 47).

Diante disso, sdo importantes alguns objetivos no trabalho com as

familias:

- Reconhecer e respeitar as familias na diversidade de configuracdes e
constituicoes.

- Perceber a familia como espaco das primeiras relacdes afetivas e sociais da
crianca e, portanto, a principal instancia responsavel por assegurar seus direitos
basicos.

- Entender que diferentes pessoas participam das a¢des de cuidar e educar no
ambito familiar.

- Apresentar as familias o espaco de Educacgdo Infantii como um importante

contexto de desenvolvimento da criancga.

' Os trés eixos articuladores do trabalho s&o: 1) Infancia: Tempo de Direitos; 2) Espacos e
Tempos Articulados; 3) Acdo Compartilhada com familias.
15
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- Proporcionar a possibilidade de participagdo dos pais ou responsaveis no
processo educativo e nas rela¢cdes comunitarias e da sociedade, compartilhando

com esses segmentos a educacédo das criancas (Ibid. p. 47-48).

Procurando atender a estes objetivos e garantir a participacdo das
familias no contexto da unidade sdo propostas no calendario escolar reuniées de
integragao que possibilitam momentos de troca de experiéncias e a interagao da
crianca com sua familia através de oficinas e momentos de brincadeiras,
promovendo-se acdes a fim de garantir o desenvolvimento integral da crianca.

Além da Acdo Compartilhada, as familias tém outro foco de participacao
que é o de exercer o direito de participar das tomadas de decisdes relativas as
questdes de ordem pedagdgica, administrativa e financeira dentro da instituicao,
por meio de representatividade, via Conselho de CMEIs e Associagao de Pais,
Professores e Funcionarios (APPF).

O Conselho do CMEI é um 6rgdo colegiado de natureza deliberativa,
consultiva e fiscal, ndo apresentando carater politico partidario, religioso, racial
nem fins lucrativos, ndo sendo remunerado seu dirigente ou seus conselheiros.

O Conselho do CMEI tem por finalidade garantir a efetivacao do trabalho
educativo, na forma de colegiado, promovendo a articulacdo entre segmentos da
comunidade institucional.

O principio da gestdo democratica prevé a participacdo ndo apenas das
familias, mas também de entidades parceiras, aproveitando recursos da propria
comunidade. Assim, o Conselho do CMEI sera composto por:

- Familias ou responsaveis pelas criancas;

- Profissionais da unidade de saude local;

- Instituic&o auxiliar (APPF);

- Instituicdo comunitaria (quando houver interesse);
- Educadores;

- Professores;

- Equipe administrativa (agente administrativo);
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- Suporte técnico-pedagogico;
- Diretor. (CURITIBA. Manual do Conselho. s/d)

As reunibes do Conselho podem ser ordinarias (mensal) e/ou
extraordindria (sempre que necessario).
Séao atribuicbes do Conselho do CMEI:
- Coordenar o processo de discussao, elaboracdo ou alteracdo do
regimento interno, observando a legislacao vigente.
- Aprovar, acompanhar e avaliar o projeto politico-pedagogico do
CMEI, de forma continua, com o objetivo de manter a qualidade de
educacdo oferecida as criangcas matriculadas.
- Participar do processo de construcdo do plano de acdo anual da
instituicdo, a partir da avaliacdo dos Parametros e Indicadores de
Qualidade para a Educacao Infantil, acompanhando e avaliando a sua
execucao.
- Participar da analise de solicitacdo de matriculas das criancas e
deliberar sobre a priorizacdo de vagas, em conformidade com as
orientacdes da Secretaria Municipal da Educacédo, como também definir
normas e procedimentos que a unidade deve adotar para reintegrar a
crianca com faltas consecutivas, considerando o maximo de 10 (dez) ou
20 (vinte) alternadas no periodo de 60 (sessenta) dias, sem a justificativa
dos responsaveis.
- Analisar e aprovar projetos propostos pelos profissionais de CMEI
e ou da comunidade, com o objetivo de contribuir com sugestdes e dar o
suporte para a efetivacdo e o sucesso das propostas.
- Definir as prioridades para a aplicacdo de todos os recursos
advindos do Programa de Descentralizacdo, PDDE/FNDE e recursos
proprios captados, como também aprovar a prestacdo das contas
realizada pela APPF antes de divulga-la para a comunidade educativa e
de entrega-la ao setor competente da SME.

17



PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL
PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

A APPF, Associacdo de Pais, Professores e Funcionarios, € uma pessoa
juridica de direito privado, que representa 0s reais interesses dos pais e
funcionéarios do CMEI, promovendo ac¢des que oportunizem a integracao Familia —
CMEI — Comunidade.

S&o objetivos da APPF:

o Interessar-se em conhecer as normas de Leis Nacionais, Estaduais e
Municipais que regem a Educacao Infantil no pais;

¢ Participar de reunides discutindo e sugerindo acdes que oportunizem a
integragdo da Familia — CMEI — Comunidade;

e Representar os reais interesses dos pais, criancas e funcionarios,
contribuindo para a melhoria do atendimento no CMEI e na sele¢&o da lista
de espera de vagas para atendimento;

e Promover o entrosamento entre pais, funcionarios e membros da
comunidade para a realizacdo de atividades de cunho sécio-educativo,

cultural e desportivo.

A APPF constitui-se pela integracdo e parceria entre o CMEI e a
respectiva comunidade, contratando servi¢os, adquirindo bens, gerindo recursos
através do Programa de descentralizacdo, o que possibilita o fortalecimento e
ampliacdo dos canais de cooperacédo e melhores condi¢cdes de trabalho. A APPF
€ eleita pela comunidade de pais e a comunidade escolar. Presta contas
periodicamente quanto a entrada e saida de recursos, que deve ser um processo

transparente, para que nao haja davida sobre o uso do dinheiro publico.

3 - OFERTA DA INSTITUICAO

A Instituicdo atende a 260 criancas de 3 meses a 5 anos e 11 meses,
organizadas em dez turmas, em espacos e tempos planejados para atender as
diferentes faixas etarias, considerando o ritmo, desenvolvimento e necessidades
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das criangas. A programacdo pedagogica prevé momentos de atencdo coletiva e
individualizada em todas as turmas.

A organizacdo dos grupos de criancas € realizada considerando as
orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que
explicita no art. 30, capitulo Il, segao Il que: “A educagéo Infantil sera oferecida
em: | — creches ou entidades equivalentes para criancas de zero a trés anos de
idade; Il — pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos”.

No CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa as criancas sao divididas nas

turmas, de acordo com a faixa etéria. As turmas s@o assim organizadas:

Modalidades Turmas Faixa etaria
Bercario | 3 meses a 9 meses
CRECHE Bercério |l 10 meses a 1 ano e trés meses
0 a3anos Maternal | A e B 2 anos
Maternal Il Ae B 3 anos
PRE-ESCOLA | Maternal Il Ae B 4 anos
4 abanos Pré AeB 5 anos
Total de turmas 10 turmas

4 - REGIME DE FUNCIONAMENTO

O horério de funcionamento do CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa
é de segunda a sexta-feira das 7h as 18h, com atendimento em periodo integral.
O horério de entrada é das 7h as 8h e o de saida das 17h as 18h. Para o caso da
crianga precisar sair antecipadamente, os responsaveis deverao justificar a saida
e assinar o termo de autorizacédo na secretaria do CMEI.

O quadro de profissionais tem carga horaria que varia de 20 horas
semanais e 4 horas diarias para os Professores e de 40 horas semanais e 8 horas
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diarias para o Suporte Técnico-Pedagogico (Pedagogo), Educadores Infantis e
um Agente Administrativo.

Ha duas empresas terceirizadas que prestam servicos neste CMEI: a
Tecnolimp, de servicos de limpeza e a DenJud, de alimentacéo.

Os dias letivos sédo definidos em calendério, que segue orientacdes do
Conselho Municipal de Educagédo e da Coordenadoria de Estrutura e
Funcionamento de Ensino da Secretaria Municipal da Educacdo de Curitiba e é

aprovado pelo Conselho do CMEI. (Uma copia do calendario estd no Anexo ).

5 - PRINCIPIOS FILOSOFICOS E EDUCACIONAIS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/96, no
capitulo I, consolida a Educacéao Infantil como primeira etapa da Educacéo Basica
e como um direito da crianca e um dever do Estado, que deve oferta-la como
publica, gratuita, de qualidade e sem requisito de selecao.

O objetivo da Educacao Infantil € proporcionar condicdes adequadas para
promover o desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social, propiciando a
ampliacdo de experiéncias e conhecimentos da crianca (BRASIL. LDB/1996).

Em 1998, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
fornecem parametros para a organizacéo do trabalho com criancas de zero a seis
anos. Nesse periodo, foi lancado, pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, que trouxe contribui¢cdes
a essa etapa da educacdo. Os trés volumes dos RCNEIls continuam sendo
excelentes referéncias para a nossa praxis.

Em 1999 uma Resolu¢cdo da Camara de Educacdo Basica (abril/99)
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, apontando
principios, fundamentos e procedimentos que orientam as Instituicbes de

Educacéo Infantil vinculadas aos Sistemas Brasileiros de Ensino com relacdo a
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organizacéo, a articulacdo, ao desenvolvimento e a avaliagdo de suas propostas
pedagogicas.
Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, a

educacao infantil &€ assim conceituada:

“Primeira etapa da educacéo basica, oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos
institucionais nao domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino
e submetidos a controle social” (BRASIL. 2010, p. 12).

Podem ser considerados fundamentos norteadores da constru¢do da
proposta pedagodgica do CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa 0s seguintes

fundamentos:

- Os principios éticos, politicos e estéticos. Eticos: da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades. Politicos: dos
direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais
(BRASIL, 2010, p. 16).

E ainda, conforme as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal

de Curitiba, também sdo fundamentos:

- A importancia de reconhecer a identidade das criancas, das familias,
dos profissionais que atuam na Educacéo Infantil e da unidade educacional,
diante dos varios contextos em que estes se situam;

- A necessidade de promocédo de praticas de educacao e cuidados que
possibilitem a integracdo dos aspectos, cognitivos, linguisticos e sociais da
criancga,;

- A visdo de crianca como um ser completo, total, integro, em posi¢cao
21
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de aprender a ser e conviver consigo prépria, com 0s demais e com o préprio
ambiente, de maneira articulada e gradual;

- A construcdo das propostas pedagdgicas em integracdo com familias
e profissionais;

- As estratégias para buscar o provimento de contetdos basicos e para
a constituicdo de conhecimentos e valores, a interagdo entre as diversas areas
do conhecimento e aspectos da vida cidada;

- O processo de avaliagdo baseado no acompanhamento e registros
dos avancos do desenvolvimento da crianca, sem carater de promo¢do ou
retencdo, em um ambiente de gestdo democratica, com vistas a garantir os
direitos béasicos das criancas e suas familias a educacdo e a cuidados
(CURITIBA. 2006. Vol. 2. p. 13).

Na Educacédo Infantii do Municipio de Curitiba sdo trés o0s eixos
articuladores do trabalho: 1) Infancia: Tempo de Direitos; 2) Espacos e Tempos
Articulados; 3) Acao Compartilhada. “A ideia € de uma permanente construcéo da
acdo educativa, considerando o direito da crianca a infancia e a educacdo,
estabelecendo uma interacdo entre o fazer pedagdgico e a reflexdo constante do
gue é realizado com as criancas, profissionais da Educacdo Infantil, familias e
comunidades” (Ibid p. 15).

Assim, o primeiro eixo situa sobre quem foi a crianca no tempo histérico e
quem é a crianca hoje, assegurando-lhe o direito, sobretudo, de ser crianca.

O segundo eixo preconiza que tudo na educacado infantil necessita ser
planejado, ndo apenas a parte curricular especifica, pois 0 espa¢o (ou ambiente)
serve tanto as interac¢des infantis como a propria mediacéo pelo adulto, podendo
facilitar ou dificultar determinadas acbOes pedagodgicas, dependendo do
planejamento do professor. O espaco € destinado a crianca, é proprio dela, assim
como os tempos articulados pressupéem o entendimento de que o tempo da
crianga é um tempo muito diferente daquele préprio do adulto, assim a rotina deve
ser flexivel. Este assunto sera mais aprofundado no capitulo 6.5, referente a

metodologia de trabalho.

22



PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL
PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

O terceiro eixo fala sobre a Acdo Compartilhada com as familias,
essencial para o trabalho com criancas. Este assunto foi abordado no capitulo 2,
sobre Gestdo Democrética e serd mais aprofundado no capitulo 5.5 sobre a
articulacdo da instituicdo com a familia.

Quanto aos principios e fundamentos para a educacgdo infantil no
municipio de Curitiba que devem ser observadas por todas as instituicbes que
atendem esta modalidade de ensino, as Diretrizes Curriculares para a Educacao

Municipal postulam que:

o A crianga € o foco principal, sendo respeitada em suas diferentes
linguagens, expressdes e capacidade de criacao.

o Cuidar e educar sao agdes indissociaveis e base de sustentacdo do
processo educacional da crianga nessa primeira fase de vida, com peso e
importancia vitais para a formagdo humana, especialmente quando realizadas
com qualidade relacional.

o Todas as acgbes estdo voltadas ao desenvolvimento da crianca, a
construcdo da autonomia e as primeiras vivéncias que impulsionam em diregéo
ao conhecimento.

o E necessario superar as préaticas tradicionais que valorizam, ainda hoje,
uma concepgao compensatoria, preparatoria ou antecipatoria da educacéo.

o A aprendizagem e o conhecimento estdo presentes no ambito da
Educacado Infantii e demandam sentido de intencionalidade, planejamento e
acompanhamento.

o A linguagem, a socializag&o, o brincar e a interagdo sdo articuladores
do desenvolvimento e, portanto, do conhecimento, estando em direta relagdo
com o meio social.

o A compreensdo da funcdo social da instituicAo de Educacéo Infantil
diante da necessidade das familias de compartilhar a educacéo e o cuidado de
seus filhos, estabelecendo co-responsabilidade entre essas duas instancias
pela Educacao Infantil. (CURITIBA, 2006. Vol. 2)

5.1 - FINS E OBJETIVOS

5.1.1 - Educacéo Infantil
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Segundo a Deliberacdo n° 02/05, do Conselho Estadual de Educacao
sobre as Normas e Principios para a Educacédo Infantil no Sistema de Ensino do
Parand, a Educacdo Infantii tem como finalidade proporcionar condi¢cdes
adequadas para promover o bem-estar das criancas, seu desenvolvimento fisico,
cognitivo, afetivo e social; ampliar suas experiéncias e estimular o interesse das
criancas para o conhecimento do ser humano, da natureza e da sociedade. Deve
cumprir com as funcdes indispensaveis e indissociaveis de educar e cuidar.

De acordo com os Referenciais Nacionais para a Educacao Infantil (1998)
0S objetivos gerais para a Educacao Infantil visam propiciar que a crianga tenha

plenas condic¢des de:

° Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confianga em suas capacidades e percepcdo de suas

limitacdes;

. Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado

com a prépria saude e bem-estar;

. Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de

comunicacao e interacdo social;

° Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais, aprendendo
aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais,

respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracao;

. Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente
transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua

conservacao;

. Brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e

necessidades;

. Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e

escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situacées de comunicacao, de forma a
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compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcao de significados,
enriguecendo cada vez mais sua capacidade expressiva; conhecer algumas
manifestacdes culturais, demonstrando atitudes de interesse, respeito e
participacdo frente a elas e valorizando a diversidade. (BRASIL. 1998. Vol.1, p.
63).

5.1.2 - Da Instituicao

O CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa tem como misséo a realizacéo
de um trabalho de qualidade baseado nos Parametros de Qualidade para
Educacéo Infantil (2009). Para isto, organiza seu trabalho em prol dos seguintes
objetivos:

eDesenvolver acbes educativas que integrem os cuidados essenciais e a
ampliacdo dos multiplos conhecimentos, linguagens e expressdes das
criangas;

eProporcionar um ambiente aconchegante, seguro e desafiador, que
permita as criancas diferentes exploracfes e descobertas.

eReconhecer e respeitar as familias na sua diversidade de constituicdes.
eProporcionar a fruicdo e o encantamento pela leitura e contacdo de
historias entre profissionais, criangas e familiares.

eDesenvolver a autoestima das criancas através de habitos de
autocuidados.

eOportunizar as criangas situacbes em que aprendam a cooperatr,
conhecer e respeitar diferentes pontos de vista.

eOportunizar as criancas o crescente dominio de ac¢des independentes,

confiando em suas capacidades.
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5.2 - CONCEPCAO PEDAGOGICA

5.2.1 - De Infancia e de Crianca

Conforme o documento de Diretrizes Curriculares para a Educacdo
Municipal de Curitiba, “a infancia tem adquirido significados diferenciados em
decorréncia das transformacdes sociais, politicas, econdmicas e culturais que
marcam cada sociedade em diferentes tempos e espacos. Isso significa que a
ideia de infancia ndo é estatica, ela se constrdi e se modifica na pratica social e
esta relacionada as formas de se olhar a crianga” (CURITIBA, 2006, p. 16).
Assim, no Brasil ha muitas formas de ver e se viver a infancia.

A educacédo das criancas pequenas sempre foi entendida como tarefa de
responsabilidade familiar, particularmente da mée e de outras mulheres. Logo
ap0s o desmame, a crianca pequena era vista como pequeno adulto e, quando
atravessava o0 periodo de dependéncia de outros para ser atendida em suas
necessidades fisicas, passava a ajudar os adultos nas atividades cotidianas, em
que aprendia o basico para sua integracdo no meio social.

Ariés (1981) afirma que o sentimento de infancia é uma construcao social,
invencdo de uma nova forma de organizacdo da sociedade e de uma nova
mentalidade que passa a ver a crianga como alguém que precisa ser cuidada,
educada e preparada para a vida futura. Segundo o autor, o conceito de infancia
comeca a se delinear no final do século XVII, consolidando-se no final do século
XVIII. Antes disso, a crianga era ignorada pela sociedade dos adultos, nao
havendo nenhuma atencao ou cuidados especificos para com ela, sentimento que
se revelava nas altas taxas de mortalidade infantil, na naturalizacdo desse
fenbmeno pela sociedade e na indiferenciacdo entre criancas e adultos, a
exemplo das vestimentas e atividades comuns a todos: trabalho, festas, jogos.

O conceito de infancia nessa perspectiva histérica indica que néo é

possivel compreender a crianca fora de suas relacbes com a sociedade na qual
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esta vivendo e desvinculada de suas interacdes com 0s sujeitos e com a cultura
do grupo social no qual esta inserida. Essas relacdes sao constituintes de sua
subjetividade, isto é, de sua forma de sentir, pensar e agir sobre o mundo
(VYGOTSKY, 1987, p.80).

E importante para nos, profissionais da educacdo e pais das criancas,
reconhecer a infancia como um periodo necessario ao desenvolvimento global da
crianca e, que para isso, espacos e condicbes devem ser garantidos por nés
adultos para que a crianca possa “constituir-se no direito que tem de ser crianca e
de viver a sua infancia de modo pleno” (CURITIBA, 2006, p. 20).

No Brasil toda crianga, ja ao nascer, € considerada cidada de direitos.
Isso significa que a lei protege os seus direitos, tendo no Estatuto da Crianca e do
Adolescente o conjunto de principais leis de protecdo a infancia e ao adolescente

existente no pais. Nos primeiros artigos do ECA |é-se:

Art. 3° A crianca e o adolescente’ gozam de todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem
prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condi¢Bes de liberdade e de dignidade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade,
a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salude, a
alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL,
ECA, 1990)

Para garantir os direitos das criangas atendidas nos Centros Municipais
de Educacado Infantil, que compreendem as faixas etarias previstas para as

creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 a 5 anos), a Secretaria Municipal da

2 0 ECA considera crianca a pessoa até doze anos incompletos de idade, e adolescente a pessoa
de doze até dezoito anos.
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Educacao de Curitiba propds o desenvolvimento de Indicadores e Parametros de
Qualidade, baseados no documento “Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais das criancas” (BRASIL. 1997). Estes séo 0s

critérios que devem nortear toda proposta pedagdgica:

* Nossas criangas tém direito a brincadeira

* Nossas criancas tém direito a atengao individual

* Nossas criancas tém direito a um ambiente aconchegante,
seguro e estimulante

* Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza

* Nossas criangas tém direito a higiene e a saude

* Nossas criangas tém direito a uma alimentagao sadia

* Nossas criangas tém direito a desenvolver sua curiosidade,
imaginacédo e capacidade de expressao

* Nossas criangas tém direito ao movimento em espacos
amplos

* Nossas criancas tém direito a protecdo, ao afeto e a
amizade

* Nossas criangas tém direito a expressar seus sentimentos
* Nossas criancas tém direito a uma especial atencdo
durante seu periodo de adaptacao a creche

* Nossas criangas tém direito a desenvolver sua identidade
cultural, racial e religiosa (BRASIL. 1997, p. 13).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, a

crianga pode ser considerada como:

“Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacdes
e préaticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura” (BRASIL. 2010, p. 12).
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De acordo com o RCNEI (1998) as criancas possuem uma natureza
singular, que as caracteriza como seres que sentem e pensam o0 mundo de um
jeito muito préprio. Nas interacdes que estabelecem desde cedo com as pessoas
que lhe sdo préximas e com 0 meio que as circunda, as criangas revelam seu
esforgco para compreender o mundo em que vivem e, por meio das brincadeiras,
explicitam as condi¢cOes de vida a que estdo submetidas, seus anseios e desejos.

No processo de constru¢cdo do conhecimento, as criancas utilizam as
mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem ideias
e hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Constroem o
conhecimento a partir das interacdes que estabelecem com as outras pessoas e
com o meio em que vivem. O conhecimento ndo se constitui em cépia da
realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de criacdo, significacdo e de
ressignificagao.

Nesta perspectiva desconsidera-se toda forma de educacao, centrada no
adulto como unica fonte de conhecimento, de carater assistencialista ou que vise

a preparacao para o ano seguinte ou para o futuro, ou formas que concebam:

"a crianca pequena como carente, fragil, dependente e
passiva, e que levam a construcdo de procedimentos e
rotinas rigidas, dependentes todo o tempo da acao direta do
adulto. (...) Essas préaticas tolhem a possibilidade de
independéncia e as oportunidades das criancas de
aprenderem sobre o cuidado de si, do outro e do ambiente”
(BRASIL.1998, vol 1, p. 18).

Torna-se primordial que os educadores ajam com compreensao sobre o
desenvolvimento, 0 ouvir a crianga, permitindo que o tempo de iniciar ou de
terminar a atividade seja determinado por ela e por seu interesse, ndo esperando
que todas fagcam da mesma maneira e a0 mesmo tempo, valorizando-a pelo que é

e ndo pelo que vir4 a ser.
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Compreende-se a importancia de se considerar a crianca na organizacao
dos espacos e tempos e na intencionalidade das atividades desenvolvidas, e
assim, respeitando a sua individualidade, ritmo, potencialidades e necessidades.
Ou seja, a natureza da crianca € movida pela necessidade de conversar, trocar,

fantasiar, imaginar, brincar e de movimentar-se.

O CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa considera a crianga o centro
da acdo educativa e como sujeito de direito dentro dos encaminhamentos
desenvolvidos e na organizacao de espacos e tempos articulados de acordo com

suas necessidades e interesses.

5.2.2 - De Cuidar e Educar

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96)
a Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educacédo Basica, tendo como finalidade
o desenvolvimento integral de criancas de zero a seis anos em creches e pré-
escolas, compreendendo os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e
sociais. Para que tal finalidade seja de fato alcancada, ndo ha como separar o
cuidar do educar pois ambos exigem igual responsabilidade.

Entendemos que o cuidar e o educar sdo acbes indissociaveis que
constituem a base de sustentacdo do processo educacional da crianca nessa
primeira fase de vida. “S&o indissociaveis, pois, no ato de cuidar, educa-se e, no
ato de educar, cuida-se” (CURITIBA, 2006, p. 14).

A equipe de profissionais € preparada para estar atenta e disponivel as
necessidades vitais da crianca. S&o consideradas como necessidades basicas da
criangca nos Centros Municipais de Educacao Infantil: a protecdo e seguranca,
afeto e amizade, expressdo de sentimentos, desenvolvimento da curiosidade,
imaginacdo e capacidade de expressdo; acesso a uma alimentacdo sadia, a
higiene e a saude; a possibilidade de movimento em espacos amplos e de contato

com a natureza; a atencao individual, em especial durante processos de inser¢cao
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(adaptacéo); acesso a ambientes educativos aconchegantes e desafiadores; o
desenvolvimento da identidade cultural, racial e religiosa; a possibilidade de
brincar como uma forma privilegiada de aprender e expressar conhecimentos
sobre si, sobre a cultura e o mundo onde vive (CURITIBA, 2006, p. 20).

E importante incorporar de maneira integrada as fungbes de educar e
cuidar, ndo mais diferenciando nem hierarquizando os profissionais e instituicoes
que atuam com as criancas pequenas e/ou aqueles que trabalham com as
maiores. As novas funcfes para a educacédo infantil devem estar associadas a

padrdes de qualidade.

Na obra Conhecendo a crianga pequena, LIMA destaca que:

“... Educar é ensinar a crianga a conhecer e a cuidar de seu corpo, de
sua saude, formar hébitos e, neste sentido, a rotina € bastante valiosa.
Educar é auxiliar a crianga na exploragdo de seu ambiente: o espaco
em que esta, os objetos que a rodeiam, suas caracteristicas e seus
usos; os elementos que compdem a natureza: plantas, animais, a terra,
0 sol, as nuvens, a areia, a agua; os elementos que compdem a cidade:
as casas, as pracinhas, os carros, as ruas, as carrocas. Educar é ir
mostrando para a crianga a transformagdo das coisas realizadas
através do trabalho do homem: o cultivo da terra, as plantacdes, a
construcdo das casas, a manufatura dos objetos, o preparo da
alimentacdo... Educar é colaborar com a crianga na aprendizagem e
dominio da linguagem falada e escrita, ouvindo-a, estimulando-a a
contar estérias e fatos que ela vivencia, mostrando-lhe os usos da
escrita, como letreiros de Onibus, indicagbes de transito, cartas,
bilhetes, cartazes, informagcBes nas embalagens e rétulos de produtos
comerciais, lendo estérias, deixando que ela manuseie jornais, livros e
revistas, etc. E, também, transmitir a crianga conhecimentos que ja
foram acumulados pela humanidade, é ensinar a ela conceitos e
contetdos de histéria, geografia, matematica, ciéncias, etc. o que, hoje
em dia, é feito geralmente na escola” (LIMA, 1997, p. 20).

Ainda segundo LIMA (1997, pag.11):

“o desenvolvimento da crianca dependerd, igualmente, da possibilidade
gue ela tenha de explorar seu ambiente, expressar suas emocoes, ter
contacto com varias coisas e pessoas, estabelecer relacdes afetivas.
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Dependera, em suma, de executar e exercitar tudo que € préprio de seu
periodo de desenvolvimento, o que lhe permitird sentir-se segura,
desenvolver sua autonomia, constituindo-se como individuo”.

Assim, nossa instituicdo visa ofertar uma educacao acessivel a todas as
criancas que a frequentam, proporcionando um ambiente rico para 0 Sseu
desenvolvimento e sua inser¢cdo no meio social. Cumpre aqui um papel
socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das criangas, por meio
de aprendizagens diversificadas, realizadas em situacdes de interacao.

Pode-se oferecer as criancas condicbfes para as aprendizagens que
ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situacbes pedagdgicas
intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante ressaltar,
porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira
integrada no processo de desenvolvimento infantil.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil da a seguinte

definicdo de educar:

“Educar significa propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo
interpessoal, de ser e estar com outros, em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito e confiangca, e ao acesso pelas criancas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, ‘a educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriagdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formagao de criangas felizes e saudaveis.” (BRASIL,
1998, vol. 2, pag. 23)

Na opinido da equipe de profissionais deste CMEI, contemplar o cuidado
na esfera da instituicdo da educacgéao infantil significa compreendé-lo como parte
integrante da educagédo. Neste sentido o cuidar em um contexto educativo
pressupde a integracdo de varios campos de conhecimentos e a cooperacao de

profissionais de diferentes areas. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver
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capacidades. O cuidar implica em procedimentos especificos.

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que
envolvem a dimensédo afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos do
corpo, como a qualidade da alimentacdo e dos cuidados com a saude.

As atitudes e procedimentos de cuidado sao influenciados por crencas e
valores em torno da saude, da educacdo e do desenvolvimento infantil. As
necessidades basicas podem ser modificadas e acrescidas de outras de acordo
com o contexto sociocultural. As necessidades afetivas sdo também base para o
desenvolvimento infantil.

Quem cuida precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criancas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas
importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os procedimentos de
cuidado também precisam seguir os principios de promocdo a saude. Para se
atingir os objetivos dos cuidados com a preservacdo da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, é necessario que as atitudes e
procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento biolégico, emocional e intelectual das criancas, levando em
consideracao as diferentes realidades socioculturais.

Para cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com
sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas
capacidades. Disso depende a constru¢cdo de um vinculo entre quem cuida e
guem € cuidado.

E preciso que o educador/professor possa ajudar a crianca a identificar
suas necessidades e prioriza-las, assim como atendé-las de forma adequada.
Cuidar da crianca é, sobretudo, dar atencdo a ela como pessoa que estd num
continuo crescimento e desenvolvimento compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades. Interessar-se sobre o que a
criangca sente, pensa, 0 que ela sabe sobre si e sobre o mundo, visando a
ampliacdo deste conhecimento e de suas habilidades, que, aos poucos a tornaréo

mais independente e mais autbnoma.
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5.2.3 - De Desenvolvimento Humano

O desenvolvimento humano pode ser visto a partir da interacao entre os
fatores internos (biolégico) e os fatores externos (meio) que promovem o
conhecimento ao longo da vida, considerando-se a crianga como ser ativo frente
as constantes influéncias proporcionadas pela mediagéo e interacdo com o adulto
€ com criangcas mais experientes.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil de

Curitiba, destacam que:

“as bases de aprendizagem que resultam dessa interagao
s8o matrizadas no cérebro que, no periodo da Educagéo
Infantil, apresenta plasticidade impar no estabelecimento de
conexdes nervosas ou redes neuronais. Essas matrizes de
aprendizagem vdo compondo um repertério de
possibilidades cerebrais que se conectam e sdo modificadas
diante das diferentes interacdes da crianga com 0 meio
natural e social. Cada criangca tem uma rede neuronal
prépria, que resulta das conexdes oportunizadas pelas
diferentes experiéncias culturais vividas em familia e em
sociedade e que se traduzem em tempos e ritmos
diferenciados de aprendizado, em uma maneira Unica de
estar no mundo” (CURITIBA. 2006, p. 23).

A crianca, desde muito cedo, internaliza conceitos e valores. Segundo
LIMA (1997, pag. 07), “a crianga nasce e cresce em grupo e € através do contato
com as pessoas e as coisas que existem neste grupo que ela aprendera muito
sobre si prépria e sobre o que a rodeia”. E nesse mundo de valores sociais que a
crianca constroi sua identidade. A construcdo da identidade e da autonomia diz
respeito ao conhecimento, desenvolvimento e uso dos recursos pessoais para

fazer frente as diferentes situac¢des da vida. Ainda, citando LIMA:
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“... a criangca comeca a aprender desde que nasce. E ela vai
aprender muitas coisas em seus primeiros anos de vida.
Algumas coisas aprendera sozinha, mais cedo ou mais
tarde, como andar, por exemplo. Outras, como falar,
aprenderd através da vivéncia com outras pessoas. Outras,
ainda, s6 aprendera se for ensinada. Toda aprendizagem,
todavia, serd afetada pelas condicbes do meio em que a
crianca se encontra e das relacdes que ela estabelece com
os outros seres humanos” (lbid. p. 7)

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil,
volume 2, de 1998, a identidade € um conceito do qual parte a ideia de distin¢éo,
de uma marca de diferenca entre as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de
todas as caracteristicas fisicas, de modos de agir e de pensar e da historia
pessoal. Sua construcdo é gradativa e se da por meio de interacdes sociais
estabelecidas pela crianca. Em geral a familia é a primeira matriz de socializacao,
porém a crianca participa, também, de outros universos sociais, como festas
populares de sua cidade ou bairro, igreja, feira ou clube, percebe-se desta forma,
que a crianca pode ter as mais diversas vivéncias, das quais resultam um
repertdrio de valores, crencas e conhecimentos.

As criangas, ao ingressarem em uma instituicdo de educacado infantil,
possuem a chance de aumentar seu universo de valores. Ao conviver com outras
criancas e com adultos, as mesmas poderdo adquirir habitos culturais diversos, e
terdo oportunidade de aprender novas brincadeiras e adquirir conhecimentos
sobre realidades distantes.

“Fazer parte de um grupo de criangas envolve camaradagem e relagdes
privilegiadas, demonstracéo de interesse pelo que ocorre com 0 outro, ajuste de
objetos de atencdo e de formas de sintonizacdo reciproca. Na relacdo com
parceiros, aprendem que ser membro de um grupo envolve competéncias para
aguiescer e contrapor-se, em momentos Vvariados, ser dependente ou
independente, lider ou seguidor, além de refletir sobre o que significa ser justo,
verdadeiro, belo. E uma valiosa arena de crescimento pessoal” (OLIVEIRA, 2002,
pag.142).
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Gradualmente, as criancas vao percebendo-se e percebendo os outros
com suas diferencas. Isto permite que estes utilizem seus préprios recursos, o
gue representa condicao essencial para o desenvolvimento da autonomia.

Assim, é preciso conceber uma educacdo em direcdo a autonomia,
considerando as criangas como seres com vontade prépria, capazes e
competentes para construir conhecimentos, e, dentro de suas possibilidades
interferirem no meio em que vivem. Mediante isso, é preciso a intervencdo do
adulto, planejando oportunidades em que as criancas dirijam suas proprias acoes,
tendo em vista seus recursos individuais e os limites inerentes ao ambiente.

O processo de construcédo da identidade e da autonomia depende tanto
das interacBes socioculturais como da vivéncia de algumas experiéncias
consideradas essenciais associadas a fusdo e diferenciacdo, construcdo de
vinculos e expressao da sexualidade.

Desde o nascimento, as criangas se orientam prioritariamente para o
outro, inicialmente para os adultos proximos, que lhes garantem a sobrevivéncia,
propiciando sua alimentacéo, higiene, descanso, etc.

Entre o bebé e as pessoas que cuidam, interagem e brincam com ele se
estabelece uma forte relacdo afetiva. Essas pessoas ndo apenas cuidam da
crianca, mas também mediam seus contatos com o mundo, atuando com ela,
organizando e interpretando para ela esse mundo. E nessas interagdes, em que
ela é significada/interpretada, como menino/menina, como agitado ou tranquilo,
como ativo ou ndo, que se constroem suas caracteristicas. As pessoas com quem
construiram vinculos afetivos estaveis sdo seus mediadores principais,
sinalizando e criando condi¢des para que as criancas adotem condutas, valores,
atitudes e habitos necessarios a insergdo naquele grupo ou cultura especifica.

As criangas orientam-se para outras pessoas a medida que expandem
seus campos de acgdo. A orientacdo para o outro, além de lhes garantir acesso a
um grande conjunto de informacdes que este outro Ihe proporciona, evidencia
uma caracteristica basica do ser humano, que é a capacidade de estabelecer

vinculos. De acordo com LIMA (1997, pag.21):
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“... a crianga que estd na creche tem um contexto de
desenvolvimento que lhe € particular: ela vai conviver
durante a maior parte do seu dia com um grupo grande de
criancas da mesma idade e um adulto, tera contato diario
com criancas de idades diferentes e com um grupo de
adultos que tem fungdes especificas a desempenhar dentro
da creche. Na creche a crianca vai conviver com adultos que
se ocupam de um grupo de criangas: portanto, o tipo de
relacdo afetiva que se estabelece entre eles € bem
diferente”.

A crianca é um ser social que nasce com capacidades afetivas,
emocionais e cognitivas. Tem desejo de estar proxima as pessoas e é capaz de
interagir e aprender com elas de forma que possa compreender e influenciar seu
ambiente. Ampliando suas relacdes sociais, interacdes e formas de comunicacgao,
as criancas sentem-se cada vez mais seguras para se expressar, podendo
aprender, nas trocas sociais, com diferentes criancas e adultos, cujas percepcdes

e compreensdes da realidade também séo diversas.

“‘Desde cedo as criangas se envolvem em interacdes que podem ser
entendidas como trocas de mensagens. Antes de poderem construir
uma légica narrativa, elas constroem uma légica na agéo, por meio de
estratégias ndo verbais. Usam, posteriormente, procedimentos como
explicacbes ou exigéncias de precisdo para esclarecer suas
construcdes. Com a experiéncia no ambiente linguistico, criam
procedimentos inferenciais (“‘se... entdo... ”), sob a forma de
provocacbes e desafios, que oferecem ocasido para testar
possibilidades, fazer verificagdes ou justificar agdes ou pontos de vista.
Com isso desenvolvem atitudes reflexivas que Ihes permitem aprimorar
0s procedimentos da inteligéncia e aumentar o campo dos
conhecimentos. Os saberes j4 adquiridos consolidam-se e a curiosidade
volta-se para novos saberes” (OLIVEIRA, 2002, pag.135).

Para se desenvolver, de acordo com o Referencial Curricular Nacional
para a Educacgdo Infantil, volume 2, de 1998, pag. 21, as criancas precisam

aprender com o0s outros, por meio de vinculos que estabelece. Se as
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aprendizagens acontecem na interagdo com as outras pessoas, sejam elas
adultas ou criancas, elas também dependem dos recursos de cada crianca.
Dentre os recursos que as criancas utilizam, destacam-se a imitacdo, o faz-de-

conta, a oposic¢éo, a linguagem e a apropriacao da imagem corporal.

Imitacio: E o resultado da capacidade que a crianca tem para
desenvolver a observacao e a aprendizagem com 0s outros e o desejo de
se identificar com eles, ser aceita e diferenciar-se. O ato de observar &
uma das capacidades humanas que auxiliam as criancas a realizar um
processo de construcdo de sua identidade. “Imitar € uma atividade muito
importante para a crianga, pois € esta atividade que permite a crianca
compreender que ela € um individuo que tem capacidade de agir por si

S0, que é uma pessoa distinta das outras” (LIMA, 1997, pag.14).

A brincadeira de faz-de-conta: E através da brincadeira que as criancas
desenvolvem capacidades importantes, como a atencdo, a imitacéo, a
memoria, a imaginacdo, a socializacdo, etc. A fantasia e a imaginacao
sdo fundamentais para que a crianca aprenda mais sobre a relacéo entre
as pessoas, sobre ela mesma e sobre os outros. Quando as criangas
brincam de faz-de-conta, aprendem a agir como uma determinada
pessoa, COmMO uma personagem, como animais, como objetos,
promovendo situacdes que evocam emocdes, sentimentos e significados
variados. O ato de brincar funciona como um cenario, no qual as criancas
sdo capazes de imitar a vida e também de transforma-la; um espaco onde
pode se observar a relacdo das experiéncias prévias delas e o que os
objetos manipulados sugerem ou provocam no momento presente. De
modo que, quando usam a brincadeira de faz-de-conta, as criangas
enriqguecem sua identidade e ampliam sua autonomia, pois podem
experimentar outras formas de pensar, aumentando suas concepc¢des
sobre as coisas e as pessoas ao desempenhar varios papéis sociais ou

ao interpretar personagens diversos. Na brincadeira, vivenciam
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concretamente a elaboracdo e negociacdo de regras de convivéncia,
assim como a elaboracdo de um sistema de representacdo dos diversos
sentimentos das emocOes e das constru¢cdes humanas. Isso ocorre
porque a motivagdo da brincadeira é sempre individual e depende dos
recursos emocionais de cada crianca que sao compartilhados em

situacOes de interacdo social.

Oposicao: Significa em certo sentido, diferenciar-se do outro, afirmar o
seu ponto de vista, 0s seus desejos, a sua opinido. S&0 muitos 0s
contextos em que a oposi¢cao depende de fatores como as caracteristicas
pessoais, grau de liberdade oferecido pelo meio, momento especifico do
desenvolvimento pessoal em que se encontra. Embora seja dificil a
administracdo por parte do adulto, € bom ter em vista que esses
momentos desempenham um papel importante na diferenciacdo e

afirmacdo da identidade e da autonomia.

Linguagem: O uso que a crianca faz da linguagem fornece varios indicios
guanto ao processo de diferenciacdo entre 0 eu e o outro. A propria
linguagem favorece o processo de diferenciagdo ao possibilitar formas
mais objetivas e diversas de compreender o real. “As linguagens da
crianca pequena, em qualquer cultura, envolvem o corpo, o som, 0O
movimento, o humor e as emogdes, a vivéncia do tempo e do espago”
(LIMA, 2002, pag. 8). Ao mesmo tempo em que enriquece as
possibilidades de comunicacdo e expresséao, a linguagem representa um
potente veiculo de socializacdo. E na intera¢do social que as criancas
sao inseridas na linguagem, partilhando significados e sendo significadas
pelo outro. Cada lingua carrega, em sua estrutura, um jeito préprio de ver
e compreender o mundo o qual se relaciona as caracteristicas de culturas
e grupos sociais singulares. Ao aprender a lingua materna, a crianga toma
contato com seus conteudos e concepg¢fes, construindo um sentido de

pertinéncia social. Por meio da linguagem, o ser humano pode ter acesso
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a outras realidades sem passar, necessariamente, pela experiéncia

concreta.

Apropriacdo da imagem corporal: Sabe-se que as criangcas aprendem
sobre o mundo, sobre si mesmas e comunicam-se através da linguagem
corporal, quando é estabelecido o contato fisico com outras pessoas e ha
observacdo daqueles com quem convivem. De acordo com LIMA (2002,
pag. 11), “nestes primeiros anos de vida, muitas das emocbes serao
expressas pelo corpo, notadamente, pela expressao facial, que denota o
estado em que a crianga se encontra. Pelo rosto a crianga expressa nao
s6 suas emocdes, disposicdo e curiosidade, como também suas dores,
mal-estar fisico, fome, cansago e sono”. No momento em gue a crianca
adquire consciéncia dos limites do seu corpo, ela atinge um importante
aspecto do processo de construcao da identidade e desenvolvimento da
autonomia. A aquisi¢do da consciéncia dos limites do préprio corpo é um
aspecto importante do processo de diferenciacdo do eu e do outro e da
construcdo da identidade. Por meio das exploracdes que faz, do contato
fisico com outras pessoas, da observacao daqueles com quem convive, a
crianga aprende sobre o mundo, sobre si mesma e comunica-se pela
linguagem corporal. “Através do uso dos sentidos, a crianga observa e

recorta o que percebe, no meio, para imitar”. (LIMA, 2002, pag. 8)

Dentre estes recursos, incluimos também a sexualidade, que faz parte da

construgéo da identidade da crianca:

Sexualidade: Outro fator que é entendido como algo inerente, que esta
presente desde o momento do nascimento, manifestando-se de formas
distintas segundo as fases da vida é a sexualidade. Segundo OLIVEIRA
(Jornal Existencial On line, 15 de junho de 2002), a expressao da
sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida

psiquica das pessoas, pois independente da potencialidade reprodutiva,
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relaciona-se com o prazer, necessidade fundamental dos seres humanos.
Seu desenvolvimento é fortemente marcado pela cultura e pela historia,
dado que cada sociedade cria regras que constituem parametros
fundamentais para o comportamento sexual dos individuos.

Conforme bem abordado no Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil, volume 2, de 1998, pag. 18, “tanto nas familias como
na instituicdo, as exploracdes sexuais das criancas mobilizam valores,
crencas e contetudos dos adultos, num processo que nem sempre é facil
de ser vivido. Sobretudo se virem na curiosidade e exploracdo das
criancas uma conotacdo de promiscuidade ou manifestacdo de algo
“anormal”. A tendéncia é que, quanto mais tranquila for a experiéncia do
adulto no plano de sua prépria sexualidade, mais natural sera sua reacao
as exploragdes espontaneas infantis.”

O adulto deve falar com naturalidade, estar seguro e ser breve,
guando a crianc¢a faz algum questionamento relacionado a esse assunto.

No cotidiano, as criangas recebem, com freqiéncia, mensagens
contraditérias. Veem o0 sexo ser alardeado nas propagandas ou
abertamente representado nas novelas, por exemplo. Esse tema pode
aparecer em suas brincadeiras de faz-de-conta.

Do ponto de vista da crianca, porém, ndo € necessario que ela
tenha presenciado a cenas ou a representacdo de cenas de sexo nos
meios de comunicacdo para que se envolvam em exploracdes ou jogos
sexuais. A motivacao para essas brincadeiras pode vir exclusivamente de
curiosidades e desejos, integrantes de um processo normal de
desenvolvimento.

Dentre as questdes relacionadas a sexualidade, as relagbes de
género ocupam um lugar central. H4 um vinculo basico entre o género de
uma pessoa e suas caracteristicas biolégicas, que a definem como do
sexo feminino ou masculino.

Perceber-se e ser percebido como homem ou mulher,

pertencendo ao grupo dos homens ou das mulheres, dos meninos ou das
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meninas, se da nas interacbes estabelecidas, principalmente nos
primeiros anos de vida e durante a adolescéncia.

Ser homem ou mulher varia conforme a cultura e 0 momento
histérico, pois supde mais do que as caracteristicas biologicas de um ou
outro sexo, o desempenho de papéis atribuidos socialmente.

Por volta dos cinco ou seis anos, a questdao do género ocupa
papel central no processo de construcédo da identidade. Isso se reflete nas
acdes e interacdes entre as criancas que tendem a uma separacao
espontanea entre meninos e meninas.

A crianca esté inserida em uma estrutura familiar que lhe fornece
importantes referéncias para sua representacdo quanto aos papeéis de
homem e mulher. Em um mesmo grupo de creche ou pré-escola, as
criancas podem pertencer a estruturas familiares distintas, como uma que
€ criada pelo pai e pela méae, outra que é criada s6 pela méae, ou s6 pelo
pai, ou ainda, outra criada s6 por homens ou s6 por mulheres.

Além do modelo familiar, as criancas podem constatar, por
exemplo, que nas novelas ou desenhos veiculados pela televisdo, homem
e mulher sdo representados conforme visdes presentes na sociedade.
Essas visGes podem influenciar a sua percep¢do quanto aos papéis
desempenhados pelos sujeitos dos diferentes géneros.

Assim, no CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa, o desenvolvimento
da crianca se dard pelo contato com as diferentes linguagens. Conforme as

Diretrizes para a Educacao Municipal de Curitiba:

‘a0 mesmo tempo que a crianga estd em contato com
linguagens diversas, essas linguagens estdo em processo
de elaboracdo e constituem o préprio desenvolvimento
humano. Nessa compreensdo, a crianca insere-se em
multiplos sistemas simbolicos e constitui sistemas bésicos
de apoio para outras aprendizagens, no processo de
interacdo com a cultura em que vive. A constituicdo das
linguagens infantis ocorre em tempos relacionados ao

proprio desenvolvimento, que € atrelado as condi¢gbes de
maturacao biologica. Movimentar-se, por exemplo, é uma
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necessidade fisica do desenvolvimento infantil, além de ser
uma das primeiras linguagens pelas quais a crianga se
expressa, associada a emocao” (CURITIBA, 2006, p. 25).

Lembramos que tanto para Vygotsky (1984) como para Piaget (1975), o
desenvolvimento nédo € linear, mas evolutivo e cada conceito adquirido serve de
patamar para novas descobertas. E com a formagdo de conceitos que se da a
verdadeira aprendizagem e € no brincar que estd um dos maiores espacos para a

formacao de conceitos.

5.2.4 - De Ensino e Aprendizagem

A concepcao que temos de crianca e de como ela aprende é fundamental
para orientar a nossa pratica, pois em nenhuma época se aprende e se
desenvolve tanto quanto nos primeiros anos de vida, e é a partir dessas primeiras
experiéncias que a crianca constroi o seu modo pessoal de ser, sentir, agir e
reagir diante de situacfes, de objetos e do mundo que a cerca. O modo como se
dao essas relacbes nesses primeiros anos é essencial ao estabelecimento do
vinculo, condicdo fundamental para o aprendizado infantil.

Essa construcdo coletiva, a partir das interacdes que a crianca estabelece
com as pessoas e 0 meio, possibilita a aprendizagem das formas culturais de
expressar suas emocoes e expressar-se de modo geral.

Jean Piaget, um dos principais representantes das teorias psicolégicas do
desenvolvimento infantil, continua sendo uma das principais referéncias para nés
educadores, assim como outros grandes pesquisadores como Winnicot, Bowlby,
Wallon e Brazelton. Nado podemos deixar de citar as contribuicdes de Vygotsky
gue ao focalizar mais diretamente o estudo dos processos pelos quais a crianca
se apropria da experiéncia acumulada no decurso da histéria social do homem,

permite a avaliacdo do papel da educacdo no desenvolvimento infantil. As
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contribuicbes desses pesquisadores exigem que tenhamos o entendimento de
como lidar com as diferentes dimensfes do ser humano: fisica, psiquica, social,
emocional e cognitiva.

Os estudos realizados ao longo dos anos sobre a crianga, o brinquedo e o
ato de brincar, mostram a importancia dos dois Ultimos no desenvolvimento
infantil, trazendo a urgéncia de conhecermos mais a fundo como se da a relagéo
da crianca com o0s objetos e qual o sentido nisso para suas aprendizagens em
geral. N&o se trata apenas de fazer com que a crianca aprenda de forma ludica,
mas de perceber a ampla gama de organizagfes internas da mente da crianca
que ali estdo em jogo. Para Lebovici & Diatkine (1989) a crianca brinca e
desenvolve sua personalidade e sua psique. “Entre a carga e a descarga da
atividade ludica da crianca observa-se a evolucdo, que permite o desenvolvimento
das possibilidades de agdo das esferas autbnomas do ego” (LEBOVICI &
DIATKINE, 1989, p. 90). Para os autores a brincadeira pode ser definida como
“‘uma atividade com importancia tao evidente aos olhos das criangas que deve ser
considerada, por sua vez, como a expressdao da atual organizacdo de sua
personalidade e como um modo estruturante das organiza¢gées mais tardias” (Ibid.
p. 82).

Ja Vygotsky (1984) define a brincadeira como criadora de uma “zona de
desenvolvimento proximal”’, que seria o caminho que a crianga percorrera para
desenvolver funcbes que estdo em processo de amadurecimento e seréo
consolidadas em um nivel de desenvolvimento real. Isso ocorre, ja que no
brinquedo, a crianca age como se fosse mais velha do que é realmente. Para este
autor: “No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento
habitual da sua idade, além do seu comportamento diario; no brinquedo, € como
se ela fosse maior do que é na realidade” (Vygotsky, 1984, p. 117).

A interacdo social, assim, embasa o desenvolvimento e a aprendizagem,
através da mediacdo do adulto, nas relagdes que a crianca estabelece com o
ambiente, em outras palavras, com seus colegas, com o0s professores e consigo
propria. Assim, o tempo que a crianca passa em intera¢cdo com o outro na escola

€ muito importante: precisa ser um tempo rico em significados.

44



PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL
PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

Vygotsky (1984) atribui relevante papel ao ato de brincar na constituicao
do pensamento infantil. E brincando, jogando que a crianca revela seu estado
cognitivo, visual, auditivo, tatil, motor, seu modo de aprender e de entrar em uma
relacdo cognitiva com o mundo de eventos, pessoas, coisas e simbolos.

A crianga, por meio da brincadeira, reproduz o discurso externo e o
internaliza, construindo seu préprio pensamento. A linguagem, segundo Vygotsky
(1984), tem importante papel no desenvolvimento cognitivo da crianca a medida
que sistematiza suas experiéncias e ainda colabora na organizacdo dos
processos em andamento. De acordo com Vygotsky (1984, p.97), a brincadeira
cria para as criangas uma "zona de desenvolvimento proximal" que ndo é outra
coisa sendo a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento, determinado pela
capacidade de resolver independentemente um problema, e o nivel atual de
desenvolvimento potencial, determinado através da resolu¢cdo de um problema
sob a orientacdo de um adulto ou com a colaboragcdo de um companheiro mais
capaz.

Por meio das atividades ludicas, a crianca reduz muitas situacdes vividas
em seu cotidiano, as quais, pela imaginacdo e pelo faz-de-conta, sao
reelaboradas. Esta representacdo do cotidiano se da por meio da combinacgéo
entre experiéncias passadas e novas possibilidades de interpretacdes e
reproducdes do real de acordo com seus afetos, necessidades, desejos e
paixdes. Estas acdes sdo fundamentais para a atividade criadora do homem.

Piaget reconhece o brincar como um instrumento que favorece o
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social principalmente nos periodos
sensoério-motor e pré-operatério onde diz que “agindo sobre os objetos, as
criancas, desde pequenas, estruturam seu espago e 0 seu tempo, desenvolvem a
nocao de causalidade, chegando a representacgao e, finalmente, a légica” (Piaget,
apud Kishimoto, 1996, 95). Para esse autor, também € a representacdo em atos,
através do jogo simbdlico, a primeira possibilidade de pensamento propriamente
dito, marcando a passagem de uma inteligéncia sensério-motora, para uma
inteligéncia representativa pré-operatoria.

Para além da possibilidade de usar o brincar como estratégia, o brincar
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para a crianga é algo sério, algo em que ela investe seu tempo e sua energia, e
nao cansa. Brincar é o trabalho da crianca!

Nas Diretrizes Municipais para a Educacdo, o brincar pode ser
considerado “o principal instrumento para a aprendizagem e, longe de ser uma
atividade supérflua, pode ser representado, assim como a construcdo do
conhecimento, como uma espiral, pois, a medida que a crianca amplia suas
vivéncias, suas noc¢les e fundamentos, traz para suas brincadeiras o que esta
elaborando e reconstruindo” (CURITIBA. 2006, p. 50).

Para Vygotsky a crianca € parceira ativa em sua prépria aprendizagem e
0 adulto deve respeitar suas caracteristicas e suas formas de pensar. Respeitar
isto na crianca, no entanto, nao significa aceitar e deixar ficar como esta, mas sim,
contribuir para leva-la adiante em seu desenvolvimento. Uma postura de
observacéo e escuta, faz-se necesséria entdo. O professor ndo deve ter apenas a
visdo de um grupo unitario, homogéneo, mas observa-las individualmente,
percebendo detalhes que possam servir de referencial para uma possivel
intervencao.

O conceito introduzido por Vygotsky, sobre a nocdo de zona de
desenvolvimento proximal, é extremamente valido na educacao infantil pois

preconiza que:

‘o desenvolvimento de seres inexperientes (criangas,
jovens, estudantes, formandos, etc.) depende da interacéo
com seres experientes (pais, professores, formadores, etc.),
sugerindo que as formas superiores de desenvolvimento
humano, nomeadamente as emocionais (altruismo,
solidariedade, etc.), as cognitivas e as simbdlicas, sé&o
funcdo da mediatizagio® destes sobre aqueles”. (“...) os
seres experientes, utlizando os instrumentos culturais
disponiveis, promovem nos seres inexperientes as funcbes
simbdlicas e culturais, que Ihe vao permitir a formacédo da
sua autoconsciéncia e a incorporalizacdo e organizacdo do
mundo exterior” (FONSECA. 2007, p.107).

® Mediatizar, na visdo de Vitor da Fonseca vai além de mediar, ou informar, pois implica

em haver intencionalidade sociocultural, sendo o professor inclusive um modelo social aos alunos,
parceiros menos experientes.
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Para FONSECA, a exposicdo direta da crianca as informacfes nao é
suficiente para desenvolver a sua capacidade de aprender, e posteriormente
aprender a aprender (metacogni¢ao). “O objetivo da educacdo seria mais bem
entendido se o0s estudantes fossem expostos ao tipo de informacdo que
efetivamente podem assimilar e utilizar” (Ibidem, p. 71). Mas é preciso considerar
que a “capacidade de pensar ou de raciocinar ndo ¢é inata, as fungdes cognitivas
nao se desenvolvem se nao forem objeto de treino sistematico e de mediatizacéo
continua desde a educacgdo pré-escolar até a universidade”. (Ibidem, p. 70).

Diante disso, afirma-se a ideia do professor como formador, responsavel
pelo desenvolvimento humano do seu grupo de criancgas, estando, ele mesmo, em
posicdo de aprender e se formar continuamente, atuando como docente. Sera na
sua interacdo, enquanto esforco individual, com o conjunto de conhecimentos
disponiveis hoje acerca do desenvolvimento infantil, e na mediatizacdo de suas
experiéncias com outros parceiros (mais experientes), no caso, o pedagogo e
demais colegas professores, que se constituird de fato professor da educacéo
infantil.

Assim, no CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa o desenvolvimento e
a aprendizagem estdo permanentemente vinculados, porque conforme as

Diretrizes Municipais:

“Sob o olhar de VYGOTSKY (1994), as aprendizagens que
ocorrem constituem suporte para o desenvolvimento, e este
abre perspectivas para novas aprendizagens. A interagdo
social embasa o desenvolvimento e a aprendizagem, é a
mediacdo do adulto ou de parceiros mais experientes nas
relacbes que a crianca estabelece com o ambiente em que
vive que possibilita a aquisicdo da experiéncia cultural”
(CURITIBA. 2006, p. 15).

5.3 - INCLUSAO

Toda criangca, para nos, é especial. Deve ser respeitada em suas
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particularidades e potencialidades. Assim, todos devem ser incluidos no processo
de educacéo e cabe ao professor observar estas diferencas, respeitar e levar a
crianca adiante daquilo que ja sabe.

Em se tratando de criancas portadoras de deficiéncias ou necessidades
especiais, isto ndo sera diferente.

As leis que amparam a crianga que apresenta algum tipo de necessidade
educativa especial sdo bem recentes. No ECA (Lei n® 8069 de 1990), em seu
Capitulo 1V, que trata do direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer,
esta explicitado no Art. 53: “A crianca e o0 adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho assegurando-lhes: | — igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; (...) lll — atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”.

O atendimento as criancas com necessidades especiais no CMEI
Professora Clarice Rocha da Rosa acontecera no sentido de promover a
interacdo entre as criancas e profissionais, compreender as possibilidades e
limites de cada um e pensar estratégias que favorecam o seu desenvolvimento de
todas as criancas. As relacbes que estabelecem no interior do CMEI sdo de
aceitacdo, solidariedade e de aprendizagem gerada pelo convivio com as
diferencas individuais e coletivas.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares para a Educacédo de

Curitiba, destacamos:

“Incluir significa olhar o diferente com respeito. Nao significa
fingir que as diferengas ndo existem, mas compreendé-las e
aceitad-las como inerentes as dinamicas socioambientais,
guando se configuram manifestacbes de desigualdade de
renda e de acesso aos bens produzidos pela sociedade. A
inclusdo de estudantes de qualquer racga, religido,
nacionalidade, classe socioeconémica, cultura ou
capacidades escolares de aprendizagem desenvolve o
respeito mutuo e o aproveitamento das diferengas para
melhorar as relagbes na nossa sociedade” (CURITIBA.
2006, p. 53).
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A lei federal n.° 7.853 de 24 de outubro de 1989, que dispbe sobre o
apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracdo social, determina,
entre outras aclfes, que “a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino”, oferecendo aos mesmos, beneficios iguais aos
conferidos aos demais educandos, sao atribuicdes do Poder Publico. No § 3° do
Art. 58 da LDB, o texto da Lei indica que: “A oferta da educagao especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a
educacao infantil”.

O acolhimento as criancas e/ou familiares das criancas portadores de
necessidades especiais ndo sera diferenciado daquele ja oferecido as demais
criancas e seus familiares, conforme o capitulo 5.5 deste Projeto Politico
Pedagdgico que trata da Articulacdo com as familias.

Com o apoio da mantenedora, os estabelecimentos de ensino no Estado
do Parana deverdo prever e prover, para assegurar o atendimento educacional

especializado:

“l. acessibilidade nas edificacbes, com a eliminagdo de
barreiras arquitetbnicas nas instalagcées, no mobiliario e nos
equipamentos, conforme normas técnicas vigentes;

Il. professores e equipe técnico-pedagdgica habilitados ou
especializados;

lll. apoio docente especializado, conforme a oferta
regimentada;

IV. reducdo de numero de alunos por turma, com critérios
definidos pela mantenedora, quando estiverem nela
incluidos alunos com necessidades educacionais especiais
significativas 0s quais necessitam de apoios e servicos
intensos e continuos;

V. atendimento educacional especializado complementar e

suplementar;
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VI. flexibilizagdo e adaptag&o curricular, em consonancia
com a proposta pedagoégica da escola;

VII. projeto de enriquecimento curricular e de aceleragéo
para superdotados;

VIII. oferta de educacéo bilingiie” (PARANA. Deliberagéo n°
02/03, Art. 11).

O planejamento das acdes pedagdgicas pelos profissionais que atuam em
sala com criancas portadoras de necessidades educativas especiais sera
orientado pelo pedagogo da unidade, em conjunto com o profissional
representante da CANE (Coordenadoria de Atendimento as Necessidades
Especiais) da SME e Nucleo Regional. Sempre que possivel, os professores e
educadores serdo encaminhados para cursos especificos para aprimorarem suas
praticas em relacdo as criancas com necessidades especiais.

O numero de criancas por sala ou a existéncia de um profissional de
apoio nas turmas onde h& criancas com necessidades educativas especiais, e
gue sejam dependentes de atendimento individualizado por parte de um adulto,
serdo discutidos, caso a caso, em conjunto com a CANE e Nucleo Regional, pois
ainda carece de lei especifica que discipline esta organizacdo, na educacao
infantil.

As criancas portadoras de necessidades especiais que forem
matriculadas no CMEI e que ja apresentam um laudo médico especifico, seréo
orientadas a trazer copias dos documentos de comprovacdo e dar
prosseguimento em seus acompanhamentos clinicos (consultas, exames e
atendimentos especializados) sem prejuizo de faltas a crianca. As criancas ja
matriculadas e que apresentarem suspeita de alguma necessidade educativa
especial ainda ndo diagnosticada, serdo observadas (com registro especifico)
pelos professores por um periodo maior do que um més, repassando 0s registros
para observacao posterior pelo pedagogo do CMEI. Apés estudo de caso com o
pedagogo, o diretor, 0s respectivos professores da crianca e se possivel, o

representante da CANE - Coordenadoria de Atendimento as Necessidades
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Especiais, do Nucleo Regional, a familia sera chamada para reunido e devidos
encaminhamentos.

Uma vez obtidos todos os laudos da crianca e realizados estes
encaminhamentos, é fundamental manter a comunicacédo entre o CMEI e demais
instituicbes que atendem a crianga, de modo a cruzarem os olhares sobre as
respectivas agdes que realizam e n&o perdendo de vista o desenvolvimento da
crianca atendida, que € 0 nosso maior objetivo.

Todas as reunifes realizadas com familiares da crianca que apresenta
necessidades especiais, bem como com as instituicbes e profissionais
especializados que atendem a crianga, serdo registradas em livro ata especifico

para assuntos de inclusao.

5.4 - ARTICULACAO COM O ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo é importante para que tenhamos claro, todos nés, pais e
profissionais do CMEI, que a Educacao Infantil tem objetivos bem diferentes
daqueles pensados para o Ensino Fundamental. Isto porque o CMEI atende um
publico de criancas de 3 meses a 5 anos, com caracteristicas e necessidades
bem peculiares, préprias das faixas etarias onde se encontram.

Relembrando o que é Educacdo Infantil, de acordo com as Diretrizes
Nacionais: “Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nado domeésticos
gue constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial” (BRASIL. 2010). Assim, a Educagdo Infantil diferencia-se
daquela oferecida pela familia, pois vai além da perspectiva de guarda da crianca,
e apesar de possuir saberes préprios e sistematizados, ndo se confunde com o
Ensino Fundamental, que “constitui a segunda etapa da Educacéo Béasica, com

matricula obrigatOria para criancas a partir dos seis anos de idade e com duragéo
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de nove anos de escolaridade, gratuito na escola publica” (Lei n°® 9394/96, arts. 6,
32).

O trabalho do CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa esta organizado
de modo a atender a cada crianca, de acordo com sua singularidade. Porque de

acordo com as Diretrizes para a Educacao Municipal de Curitiba:

‘essa crianca que comunica e expressa conhecimentos,
emocdes, sentimentos e desejos de uma maneira muito
prépria, manifestando-os por meio do choro, do gesto, da
fala, do movimento, do desenho, da musica, do canto, da
dancga, da pintura, da escultura, das brincadeiras, enfim, por
mdltiplas linguagens. E essa crianca que precisa ter
espacos e condi¢cdes de constituir-se no direito que tem de
ser crianca e de viver a sua infancia de modo pleno. E é
para essa crianca, sintese de complexas relagfes, inserida
na familia e na sociedade, que se propde pensar a rede de
Educagdo Infantii no municipio de Curitiba, sob a
perspectiva da infancia e da educacdo como tempo de
direitos” (CURITIBA. 2006, p. 20).

Para Regina Alcantara de Assis, relatora do Parecer 22/98 CEB/CNE, “as
criancas pequenas sdo portadoras de todas as melhores potencialidades da
espécie”. Afirma que, nas propostas curriculares da Educagéo Infantil “¢ muito
importante assegurar que nao haja uma antecipacdo de rotinas e procedimentos
comuns as classes de Ensino Fundamental, a partir da 12 série, que ndo seriam
aceitaveis para as criancas mais novas” (PARANA. 2006, p. 59). Assim, ndo é
objetivo em nosso CMEI antecipar uma educacao formal artificial na educacéo de
nossas criangcas. Antes, o nosso objetivo consiste em “propiciar uma transicao
adequada do contexto familiar ao escolar” (Ibid.). E no CMEI que ocorrerdo as
primeiras experiéncias de contato da crianga com o0 conhecimento, em um
ambiente escolarizado, porém ndo ainda escolar. ASSIS considera este um

desafio aos professores da educacao infantil:

“para as criangas de 4 a 6 anos, que haja uma progressiva e
prazerosa articulagdo das atividades de comunicacéo e de
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ludicidade com o ambiente escolarizado, no qual
desenvolvimento, socializagéo e constituicdo de identidades
singulares, afirmativas, protagonistas das proprias acoes,
possam relacionar-se gradualmente com ambientes distintos
da familia, na transicdo para a Educacdo Fundamental’
(Ibid. p. 59).

O conjunto de experiéncias mais significativas que as criancas tém,
engquanto permanecem no CMEI, fica registrado em seu portfolio e nos pareceres
e relatérios descritivos semestrais. Ao sair do CMEI, no ultimo ano, a crianga leva
estas informacgfes para a escola onde cursara o primeiro ano, numa tentativa de
aproximar a equipe da escola do desenvolvimento da crianca que estara
recebendo.

No tocante a finalizagcdo do ano letivo, para as criancas que estardo
deixando a Educacdo Infantil e indo para a escola, € possivel pensar em
estratégias de buscar conhecer as escolas existentes na regido, programar
passeios até as mesmas, e conversar com as criancas de modo a tranquiliza-las
sobre como é a rotina na escola, quem serdo seus professores, entre outras
informagdes, tomando o cuidado de nunca causar mais ansiedade.

No CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa podemos organizar um
momento especial como uma homenagem e despedida as criancas que estdo
deixando a unidade, sem, no entanto, realizar “formatura”, uma vez que a crianga
esta ainda no inicio de sua vida académica.

Para conhecer melhor os objetivos, contetdos, metodologia e formas de
avaliacdo adotados neste CMEI, ver os capitulos correspondentes, mais adiante.

5.5 - ARTICULACAO COM AS FAMILIAS

A boa comunicacdo entre a equipe do nosso CMEI e as familias ocorre
constantemente. Os momentos individuais com as familias sdo programados de

acordo com a necessidade. As reunides de pais ocorrem conforme o calendario e
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0s assuntos tratados séo registrados em livros préprios (livro de reunides ou livro
de ocorréncias, para assuntos individuais).

Geralmente a reunido de pais acontece em dois momentos.
Primeiramente sdo dadas orientacdes e informacfes gerais aos pais pela
diretora/pedagoga e em seguida os pais se dirigem a sala de seus filhos para
conversar com as educadoras, ver as atividades desenvolvidas e esclarecer
davidas.

Na Educacédo Infantil, € importante que as familias e os educadores
tenham uma comunicacédo frequente. Psicologicamente nesses contextos, as
criangcas assumem alguns papéis, estabelecem algumas interacdes e participam
de modos cada vez mais complexos, de maneira que incorporam, aos poucos, 0S
elementos proprios de sua cultura, a medida que encontram pessoas que lhes
guiam, deixando-as participarem e acompanhando-as em direcdo a autonomia:
dessa forma, o desenvolvimento pessoal sera um fato inseparavel da
socializacao.

Pode ser que, somente no CMEI, a crianca tenha oportunidade de discutir
com um companheiro sobre a posse de um objeto, porém, tanto em casa quanto
na instituicdo, tera oportunidade de fazer uma refei¢éo; talvez somente em casa
veja 0 seu programa de televisdo favorito, mas tanto em casa quanto no CMEI é
preciso recolher os brinquedos cada vez que acaba um jogo.

Quando se faz referéncia a necessidade de que exista uma relacao
construtiva e estavel entre a entidade e a familia, relevamos a convivéncia,
primeiro, do conhecimento mutuo e, segundo da possibilidade de compartilhar
critérios educativos capazes de eliminar essas discrepancias que podem ser
prejudiciais a criancga. Precisa ficar claro que a entidade e a familia sdo contextos
diferentes e que, nesses contextos, as criangas encontraréo coisas, pessoas e
relacbes diversas. Sobretudo, convém nao perder de vista que as divergéncias e
as discrepancias, em si mesmas, nao constituam um conflito; o conflito é
encontrado, na maneira como cada um dos contextos posiciona-se diante de uma
perspectiva que ndo € idéntica a sua e que pode — ou ndo pode — aproximar-se,

posicionar-se a favor.
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Em relacdo aos educadores, aos pais e as maes, eles aprendem a
conhecer novas dimensfes de seu filho; ndo ha duvidas de que a instituicdo de
educacao infantil representa uma ampliacdo importantissima do meio com o qual
a crianca interage: adultos diferentes, outros companheiros, espacos fisicos e
objetos distintos, novas pautas de relacdo, etc. A informagdo sobre como esta
atuando no CMEI, com os outros adultos e com os companheiros pode ensina-los
a ver a crianca de uma maneira diferente.

N&o h& duvidas de que tudo isso pode contribuir para ter uma visdo mais
ajustada de si mesmo, para entender melhor o que passa em cada contexto e, por
fim viver com mais tranquilidade tudo o que faz referéncia a educacao da crianca.
O contato entre os pais, as mées e os educadores deve servir para que possam
ver-se como colaboradores que compartilham determinados interesses e tarefas.
E muito importante evitar qualquer manifestacdo ou comportamento que contribui
para fazer representacbes mutuas nao-desejaveis que criem dependéncias
excessivas de uns em relacdo aos outros ou que estabelecam limites muito
rigidos em relacdo a acdo educativa que, em ambos 0s contextos, dirigem-se a
mesma crianga.

Uma consequéncia interessante do conhecimento compartilhado
progressivo que 0s pais, as maes e o0s professores constroem sobre a crianca é a
possibilidade de estabelecer critérios educativos comuns. Cada contexto é
diferente e, portanto, sdo diferentes as pautas de relacdo que se estabelecem, os
papéis que existem, as atividades nas quais se manifestam e as condutas que
sdo esperadas. Porém, com frequéncia, apresenta-se a necessidade de
estabelecer determinados acordos que favorecem a transi¢do da crianca de um
contexto a outro, a coeréncia que se pede a ela ou do que se proibe, o que
favorece, em uma so palavra, o seu desempenho.

Uma condicdo prévia para combinar estratégias de intervencdo em
relacdo a crianca consiste, precisamente, em entrar em acordo na interpretacéo
gue fazemos da conduta que nos preocupa.

As condi¢cOes do contexto em casa e na escola séo diferentes, o que

contribui para que a atuacao dos adultos, diante das manifestacdes das criancas,
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possa ser influenciada pelo contexto institucional: mais ou menos criangas,
espaco amplo ou reduzido, numero de adultos, etc.

Tendo em vista o respeito e a valorizagdo do CMEI e da familia —
poderemos desempenhar a dificil tarefa de tomar decisdes sobre a educacéo das
criangas. Convém lembrar que ndo existe familia-padrdo e que cada uma é
diferente, tem sua historia e sua forma peculiar de regular-se.

Em um clima de respeito e valorizagdo mutuos, presididos pela seguranca
da discricdo e pela confidencialidade, serd possivel combinar estratégias, coisas
concretas e alcancaveis que consideramos necessarias para adequar ao
desenvolvimento da crianga.

As relacdes que se estabelecem no CMEI séo diferentes das que ocorrem
na familia; isso faz com que as criancas aprendam novas maneiras de ser, de
fazer e de relacionar-se. Quando a entidade se abre para a presenca dos pais,
deixa que eles vejam como as criangas relacionam-se com as outras pessoas
adultas e, provavelmente, serd de uma maneira diferente de como faz em casa.
Os pais e as maes podem aprender a partir desses modelos, podem modificar
algumas coisas que fazem e, assim combinar estratégias de atuacédo por uma via
indireta, a qual, quando funciona, é tremendamente eficaz.

As relacbes entre a familia e a instituicdo devem proporcionar que 0s pais
e as maes possam compreender, aceitar e valorizar a tarefa educativa da
unidade. Na etapa da educacéo Infantil, convém propor que as familias conhecam
e valorizem o que se faz na unidade, ja que se apresenta muito difundida a ideia
de que as criancas pequenas vao brincar e que ndo € preciso saber muito para
que joguem, brinquem; para troca-las ou para dar-lhes de comer, é preciso ter
paciéncia, boa disposicdo e gostar de criancas, etc. Sem negar que essas
gualidades sdo extremamente necessarias, educar, nesta idade, como nas outras,
requer um conhecimento profissional que permita analisar e compreender a
situacdo de cada crianca e tomar as decisbes mais convenientes ao caso
presente. Por isso, as iniciativas de que 0s pais possam entrar na instituicao e
conhecer o seu funcionamento devem ser valorizadas e incentivadas.

E um trabalho progressivo, que deve ajudar a propria unidade a construir
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sua identidade, as equipes a unirem-se e 0s pais e as maes a modificarem a
representacdo que tém da instituicdo, muitas vezes distorcida por sua propria e
distanciada experiéncia ou por estere0tipos sociais que tém pouco a ver com a
realidade, mas que, infelizmente, sdo bastante difundidos até mesmo pelos
proprios profissionais da educagdo. Também € preciso observar que o objetivo
geral de compartilhar a acdo educativa seja cumprido, somando-se esforcos e
nao os distanciando no desenvolvimento infantil.

A participacdo das familias pode ser benéfica para a instituicdo pelos
seguintes motivos: aproxima os dois mundos — o da familia e o da unidade —
favorecendo aprendizagens mdutuas, nas quais cada pessoa pode trazer uma
experiéncia, um saber, uma maneira de fazer diferente e enriquecedora. Em
qualquer caso, a pertinéncia, o tipo e a magnitude da participacdo deve ser
cuidadosamente analisada e discutida pelo conjunto de profissionais, a0 mesmo
tempo que convenientemente enquadrada no projeto pedagdgico da unidade.
Essa participacdo nunca deve gerar confusdo sobre as responsabilidades, as
funcdes e as respectivas implicacdes; sempre devera ser um meio, a proximidade
entre os dois contextos primordiais de desenvolvimento das criancas da etapa da
Educacao Infantil.

O papel da familia € de grande importancia na vida da crianca e no CMEI.
O principal agente socializador da crianca, quando pequena, é a familia. E ela que
ajuda no desenvolvimento da personalidade, na capacidade de enfrentar
situacdes no dia a dia, no conceito que a crianca tera de si mesma enquanto
pessoa.

A crianca se tornard um adulto independente, capaz, com adequada
auto-estima e equilibrado emocionalmente se a familia adotar uma educacéo
democratica, onde a crianga seja participativa e atuante. Ou seja, o dialogo entre
pai, mae e filhos é fundamental, e inicia-se com a crianca ainda bebé&, pois apesar
de ainda nao falarem, ja conseguem compreender muitas coisas que seus pais
Ihe expliquem com atencéo.

A participacdo da familia no CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa se

dard através do contato diario com as professoras de seus filhos, nos eventos

57



PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL
PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

realizados como exposi¢coes de trabalhos e outros momentos com a participacao
das criancas, e em reunibes de acordo com calendario, além do atendimento
individual sempre que solicitado pela familia ou pelo CMEI. A equipe pedagodgico-
administrativa podera também contribuir para que reflexbes sejam feitas acerca

do desenvolvimento da crianca, por meio do envio de textos informativos aos pais.

5.6 - ACOLHIMENTO DA CRIANCA E FAMILIA

O ingresso da crianca no CMEI significa a ampliagdo do seu universo
social, uma vez que as relagbes no ambiente familiar se diferem do ambiente
escolar. No CMEI a crianca vivencia situacfes que, muitas vezes, ndo enfrenta no
seu cotidiano, como por exemplo: disputar brinquedos, dividir a atencdo dos
adultos, desenvolver a sua autonomia, participar de atividades em grupo, etc.

Os processos de socializacdo estdo intimamente relacionados com o
desenvolvimento da identidade e da autonomia. Nas interagbes sociais a crianga
amplia os lacos afetivos com outras criancas e com 0s adultos. Isto contribui para
gue o conhecimento do outro e da constatacao das diferencas entre as pessoas
sejam valorizadas e aproveitadas para o0 seu crescimento.

Consideramos que o periodo de adaptacdo € um momento que merece
atencdo especial, principalmente pelo fato de ser ainda grande a dependéncia
gue as criangas tém com 0s pais.

Para que a crianca construa vinculos e sinta-se segura no CMEI, é
importante que ela conheca as pessoas com quem se relaciona e o ambiente. Isto
se dara num processo gradual de inser¢cdo, ampliando o tempo de permanéncia
de maneira que a crianga va se familiarizando aos poucos com o professor, com 0
espaco, com a rotina e com as outras criangas com as quais ira conviver.

Através da nossa rotina, com horarios de sono, alimentacéo, brincadeiras
e atividades, a criangca buscard um equilibrio de seus habitos e costumes,

aproximando-os gradualmente até a sua plena adaptagao.
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Segundo consta no Referencial Curricular Nacional para a Educacgao
Infantil (1998), a adaptacéao podera gerar ansiedade tanto para as criancas e seus
pais, como para os educadores. As reacfes podem ser diversas, tanto em relagéao
as manifestacdes emocionais quanto ao tempo necessario para se efetivar o
processo. Reacbes como alteracdo de apetite, regresséo a fases anteriores de
desenvolvimento, adoecer, isolar-se das demais criancas, agressividade, choro
excessivo, etc, podem surgir. Cabe a nds, enquanto equipe do CMEI, ajudar os
pais e as criangas nesses momentos respeitando a individualidade de cada
familia.

Os pais precisam demonstrar confianca no trabalho do CMEI, procurando
passar seguranca a seus filhos. Assim, aos poucos poderdo ser percebidas as
influéncias positivas da permanéncia da crianga na instituicdo, que oferece boas
condi¢des para o seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

Pais e responsaveis também merecem uma atencdo especial para
ganharem a confianca e familiaridade com o nosso CMEI, pois estes também
passam pelo processo de adaptacdo e insegurangcas que envolvem o mesmo,
uma vez que precisam deixar seus filhos com outras pessoas que séo, sob alguns
aspectos, estranhas a eles.

Visando o bem-estar das criancas e dos pais durante o periodo de
adaptacao, utilizamos as seguintes estratégias:

e Entrevista com os pais, registrando com atencéo dados significativos para
facilitar a adaptacéo da crianca;

eReunido com os pais, esclarecendo as duvidas em relacdo ao choro,
mordidas, objetos de apego, alimentacdo, sono e demais normas do

CMEL,

e Adaptacdo gradativa, em relacdo ao tempo de permanéncia da crian¢a no

CMElL, respeitando o ritmo infantil, construindo uma relagcéo de confiancga.

O educador/professor encontra-se também em periodo de adaptacéao,
necessitando de apoio e acompanhamento, especialmente da equipe pedagdgica

administrativa. Esse processo se dara de forma mais tranquila, havendo um

59



PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL
PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

planejamento que organize a entrada e a rotina das criangas, diferenciados para
este periodo.

Nesses primeiros dias o educador/professor devera planejar a melhor
forma de organizar o ambiente, levando em conta as preferéncias das criangas,
oferecendo a elas atividades atrativas. O tempo individual de cada crianca devera
ser respeitado (o horéario que prefere e sente necessidade de dormir e acordar, o
tempo para alimentar-se, etc.).

As condicbes para que se efetive uma boa adaptacdo, estarao
estabelecidas e consolidadas através da confianca e da interagdo entre pais e
CMEI, construindo-se um canal permanente de dialogo, visando sempre o bem
estar emocional e social da crianca.

Além do planejamento diferenciado, tanto das atividades quanto dos
espacos educativos, sugere-se aos profissionais a leitura de textos sobre o

acolhimento, citados nas referéncias bibliograficas.

6 - PRINCIPIOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

"O planejamento néo diz respeito a decisdes futuras, mas as
implicacdes futuras de decisbes presentes” (PETER
DRUCKER).

O planejamento se constitui em um dos principais elementos articuladores
da agdo em qualquer instituicdo ou empresa, mas principalmente em instituicbes
de ensino. Qualquer atividade humana desenvolvida sem preparo e sem objetivo,
acaba gerando erros ou conduz a resultados insatisfatorios.

Planejar € antecipar uma acdo. Nao apenas 0 professor precisa saber
antecipar acdes, pois todos o0s envolvidos no processo educativo também

precisam: desde o gestor, 0 suporte-técnico pedagogico, até a equipe de apoio de
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servicos como a de limpeza e a de alimentacdo precisa ter um planejamento
diario.

Para além disso, um professor precisa ter a visdo de onde quer chegar na
conducédo de seu grupo de criancas. Para isso precisa conhecer as expectativas
de aprendizagem (ou objetivos de aprendizagem) esperados para a faixa etéaria
onde atua e tornar claras as suas intengdes, por meio do registro do planejamento
semanal. Deve também conhecer bem a sua turma, pois o diagndstico é a
primeira etapa do planejamento. Este diagnostico pode ser uma avaliacao inicial
que trara dados relevantes a elaboracdo e execucdo do planejamento. Como a
avaliacdo também se da de forma continua, o replanejamento de algumas acfes
as vezes se faz necessario.

O professor deve também buscar a qualidade em tudo o que faz,
compreendendo que ela é fruto de um esforco, individual ou do grupo de
professores, evitando ao méximo o uso de improvisos no dia a dia.

Portanto, um bom planejamento é condi¢do basica para o sucesso do
professor.

De certa forma, o planejamento € “um meio que promove momentos de
reflexdo e de tomadas de decisdes educativas”, conforme o diagrama abaixo

(extraido dos Referenciais para Estudo e Planejamento na Educacéo Infantil):

ELABORAGAO EXECUGAO

IPLANEJAMENTO

AVALIAGAO
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Na educacéo infantil do municipio de Curitiba, ao longo dos ultimos anos,
foram sendo estabelecidas algumas formas de planejamento, seguindo as vezes
uma hierarquia, as vezes nao, e que hoje sdo considerados como “niveis” de
planejamentos que permeiam e organizam as ac¢des educativas. De acordo com o
documento de Referenciais para Estudo e Planejamento na Educacéo Infantil os

principais niveis sao:

1) PLANO DE ACAO: elaborado pelo gestor, aprovado e acompanhado pelo
Conselho do CMEI, é realimentado todo final de ano a partir da avaliacdo dos
Pardmetros e Indicadores de Qualidade para a Educacdo Infantil, com a
participacdo coletiva de pais, professores e demais segmentos. E composto

basicamente de ag¢fes institucionais.

2) PROPOSTA PEDAGOGICA: é o planejamento global da escola/CMEI,
envolvendo o processo de reflexdo e de decisbes sobre a organizacdo e

funcionamento da instituicao.

3) PLANEJAMENTO ANUAL: E a previsdo sisteméatica e ordenada de toda a
“vida escolar’ da crianga. Constitui-se em uma proposta geral das experiéncias
de aprendizagem que se deve oferecer a crianca, conforme a faixa etaria de 0 a
3 anos ou de 4 a 5 anos. E estruturado em conjunto com o grupo de professores
e educadores no inicio de cada ano (ou semestre). Precisa ser construido de
forma clara e completa, contemplando todas as areas de formagdo humana.
Deve ser um documento flexivel em fungdo dos momentos de avaliagdo que

precisam ocorrer regularmente entre educadores/professores e pedagogos.

4) PLANEJAMENTO DIARIO: E o mais especifico de todos os planejamentos
aqui mencionados, pois parte do mais amplo que é a Proposta Pedagdgica, e
passa pelos objetivos das Areas de Formac&o, para chegar ao dia a dia da
crianga em sua turma. E também chamado de Roteiro Semanal e prevé todas as
atividades de segunda a sexta-feira, em periodo integral. Nele devem aparecer
as modalidades do tempo didatico: atividades permanentes, sequéncias
didaticas e projetos didaticos (que serdo explicadas no item relativo a

metodologia).
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5) PLANO DE FORMACAO DO PEDAGOGO: E o planejamento anual,
estabelecido pelo pedagogo a partir do diagndstico no inicio do ano (ou de
dados coletados no ano anterior) para formar em servico a sua equipe de
professores/educadores. Deve apresentar um foco especifico, objetivos,

estratégias formativas, cronograma e avaliacdo (CURITIBA. 2010, p. 09-23).

6.1 — CONTEUDOS E ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal na
educacdo infantil ndo possuimos lista de contetdos, porque:

“a proposta de trabalho educativo com a crianca pequena
dispensa a fragmentacdo de conteddos ou a
compartimentalizacdo de aprendizagens estabelecidas em
etapas a serem vencidas em um determinado tempo. A ideia
€ de uma permanente construcdo da acao educativa,
considerando o direito da crianga a infancia e a educacao,
estabelecendo uma interagdo entre o fazer pedagodgico e a
reflexdo constante do que € realizado com as criangas,
profissionais da Educacao Infantil, familias e comunidades”
(CURITIBA. 2006, p. 15).

Embora as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba
nao mencionem conteddos para a Educacao Infantil, € importante lembrar o que
os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil colocam de forma

muito apropriada sobre o que sao e como aborda-los:

“Esta abordagem é didatica e visa a destacar a importancia de se dar
um tratamento apropriado aos diferentes contelidos, instrumentalizando
o planejamento do professor para que possa contemplar as seguintes
categorias: 0s conteddos conceituais que dizem respeito ao
conhecimento de conceitos, fatos e principios; o0s conteudos
procedimentais referem-se ao “saber fazer” e os conteudos atitudinais
estdo associados a valores, atitudes e normas. Nos eixos de trabalho,
estas categorias de conteludos estdo contempladas embora nao
estejam explicitadas de forma discriminada (...)".
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“Assim, deve-se ter claro que alguns contelddos conceituais séo
possiveis de serem apropriados pelas criangas durante o periodo da
educacao infantil. Outros ndo, e alguns necessitardo de mais tempo
para que possam ser construidos. Isso significa dizer que muitos
conteudos serdo trabalhados com o objetivo apenas de promover
aproximacdes a um determinado conhecimento, de colaborar para
elaboracdo de hip6teses e para a manifestacdo de formas originais de
expressao’”.

“‘Os conteudos procedimentais referem-se ao saber fazer. A
aprendizagem de procedimentos esta diretamente relacionada a
possibilidade de a criangca construir instrumentos e estabelecer
caminhos que Ihes possibilitem a realizacdo de suas ac¢bes. Longe de
ser mecanica e destituida de sentido, a aprendizagem de
procedimentos constitui-se em um importante componente para o
desenvolvimento das criangas, pois relaciona-se a um percurso de
tomada de decisdes. Desenvolver procedimentos significa apropriar-se
de “ferramentas” da cultura humana necessarias para viver. No que se
refere a educacéo infantil, saber manipular corretamente os objetos de
uso cotidiano que existem a sua volta, por exemplo, € um procedimento
fundamental, que responde as necessidades imediatas para insercao
no universo mais préximo. E o caso de vestir-se ou amarrar os sapatos,
gue constituem-se em acgdes procedimentais importantes no processo
de conquista da independéncia. Dispor-se a perguntar é uma atitude
fundamental para o processo de aprendizagem. Da mesma forma, para
gue as criangas possam exercer a cooperacao, a solidariedade e o
respeito, por exemplo, €é necessario que aprendam alguns
procedimentos importantes relacionados as formas de colaborar com o
grupo, de ajudar e pedir ajuda, etc.”.

“Os conteudos atitudinais tratam dos valores, das normas e das
atitudes. Conceber valores, normas e atitudes como contetdos implica
torna-los explicitos e compreendé-los como passiveis de serem
aprendidos e planejados. As instituicbes educativas tém uma funcédo
bésica de socializacéo e, por esse motivo, tém sido sempre um contexto
gerador de atitudes. Isso significa dizer que os valores impregnam toda
a préatica educativa e sdo aprendidos pelas criancas, ainda que nao
sejam considerados como conteidos a serem trabalhados
explicitamente, isto é, ainda que ndo sejam trabalhados de forma
consciente e intencional. A aprendizagem de conteddos deste tipo
implica uma pratica coerente, onde os valores, as atitudes e as normas
gue se pretende trabalhar estejam presentes desde as relagbes entre
as pessoas até a selecdo dos conteudos, passando pela propria forma
de organizacao da instituicdo. A falta de coeréncia entre o discurso e a
pratica € um dos fatores que promove o fracasso do trabalho com os
valores. Para que as criangas possam aprender contetdos atitudinais, é
necessario que o professor e todos os profissionais que integram a
instituicAo possam refletir sobre os valores que s&o transmitidos
cotidianamente e sobre os valores que se quer desenvolver. Isso
significa um posicionamento claro sobre o qué e o como se aprende nas
instituicdes de educacao infantil” (BRASIL. RCNEI. Vol. 1, p. 48-52).
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6.2 — OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

A Educacéao Infantil, com as func¢fes indissociaveis de educar, cuidar e
desenvolver integralmente as criancas, tem o “‘compromisso com as diversas
aprendizagens que constituem as bases da formacdo humana” (CURITIBA.
2008).

O CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa organizou o seu curriculo
local seguindo as orientacbes dos documentos “Diretrizes para a Educacéo
Municipal de Curitiba” (2006) que trazem os objetivos amplos divididos em areas
da formacdo humana, e do Caderno de Objetivos de aprendizagem, documento
denominado “Educacgéo Infantil - Objetivos de aprendizagem: uma discussao
permanente” (2008), da SME de Curitiba. Seguimos também, no tocante a
fundamentacdo de cada area, as orientacbes contidas nos Referenciais
Curriculares para a Educacgéao Infantil Nacional (BRASIL. 1998).

Apresentamos a seguir o curriculo local de nosso CMEI, seguindo a
sequéncia das éareas: Identidade; Linguagens: Movimento, Linguagens Artisticas
(visual, teatral, danca e musical), Linguagem oral, escrita e leitura; Relacdes
Sociais e Naturais e Conhecimento Matemético (CURITIBA, 2008).

IDENTIDADE

Saber 0 que é estavel e 0 que é circunstancial em sua pessoa, conhecer
suas caracteristicas e potencialidades e reconhecer seus limites é central para o
desenvolvimento da identidade e para a conquista da autonomia. A capacidade
das criancas de terem confiangca em si proprias e o fato de sentirem-se aceitas,
ouvidas, cuidadas e amadas oferece seguranca para a formacao pessoal e social.

A possibilidade de desde muito cedo efetuarem escolhas e assumirem
pequenas responsabilidades favorece o desenvolvimento da auto-estima,
essencial para que as criangas se sintam confiantes e felizes.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil,
volume 2, 1998, o desenvolvimento da identidade e da autonomia esta
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intimamente relacionado com o0s processos de socializagdo. Nas interacdes
sociais se da a ampliacdo dos lacos afetivos que as criancas podem estabelecer
com as outras criangas e com os adultos. O CMEI € um dos espacos de insercéao
das criangcas nas relacdes éticas e morais que permeiam a sociedade na qual
estdo inseridas.

A fonte original da identidade esta naquele circulo de pessoas com quem
a crianca interage no inicio da vida, geralmente a familia.

A crianca participa, também, de outros universos sociais. Nas interacoes
sociais, a crianga entra em contato com individuos de varias origens
socioculturais, religiosas, regionais, com diferentes habitos e valores, encontrando
nessa diversidade um campo privilegiado da experiéncia educativa.

Uma das particularidades da sociedade brasileira é a diversidade étnica e
cultural. Essa diversidade apresenta-se com caracteristicas préprias segundo a
regido e a localidade e faz-se presente nas criangcas que freqientam as
instituicbes de educacéo infantil e também em seus professores e educadores. As
criancas vao, gradualmente, percebendo-se e percebendo os outros como
diferentes, condicdo essencial para o desenvolvimento da autonomia. A
autonomia, definida como a capacidade de se conduzir e tomar decisbes por si
préprio, levando em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem como a
perspectiva do outro. E, na Educacdo Infantil, mais do que um objetivo a ser
alcancado com as criangas, um principio das acdes educativas.

Para que haja o desenvolvimento adequado da identidade e da
autonomia, € necessario que a crianca reconheca seus limites, confie em si
mesma e sinta-se aceita, ouvida, cuidada e amada.

A instituicdo de educacao infantil deve criar um ambiente propicio para o
desenvolvimento da auto-estima, para que as criangas possam descobrir novos
sentimentos, valores, ideias, costumes e papéis sociais. Os tragcos particulares de
cada crianca, que séo recebidos pelo professor e pelos colegas, tém um grande
impacto na formacdo de sua personalidade e de sua auto-estima, ja que sua
identidade estd em constru¢cdo. O preconceito e a discriminacdo ndo podem

existir.
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Sendo assim, devemos atentar para o fato de que a maneira como cada
um vé a si mesmo, depende também do modo como é visto pelos outros.

A construcao da identidade é gradativa e se da por meio de interacdes
sociais, estabelecidas pela crianca, nas quais ela, ora imita, ora se funde com o
outro, para diferenciar-se dele, em seguida, muitas vezes utilizando-se da
oposicao.

Quando a crianca amplia suas capacidades, ela se sente cada vez mais
segura para se expressar, perceber e compreender a realidade.

Do ponto de vista do juizo moral, segundo PIAGET (1996), nessa faixa
etaria, a crianca encontra-se numa fase denominada de heteronomia. A
passagem da heteronomia para a autonomia supde recursos internos (afetivos e
cognitivos) e externos (sociais e culturais).

Assim, é preciso planejar oportunidades em que as criangas dirijam suas
préprias acoes, tendo em vista seus recursos individuais e os limites inerentes ao
ambiente. Um projeto de educacao que almeja cidadaos solidarios e cooperativos
deve cultivar a preocupacdo com a dimenséo ética, traduzindo-a em elementos
concretos do cotidiano na instituicao.

Outro aspecto que favorece a interacdo social e o desenvolvimento da
identidade é o movimento. As criancas se movimentam desde que nascem,
adquirindo cada vez maior controle sobre seu proprio corpo e se apropriando
cada vez mais das possibilidades de interacdo com o mundo. Engatinham,
caminham, manuseiam objetos, correm, saltam, brincam sozinhas ou em grupo,
com objetos ou brinquedos, experimentando sempre novas maneiras de utilizar
seu corpo e seu movimento. Ao movimentarem-se as criangas expressam
sentimentos, emocdes e pensamentos, ampliando as possibilidades do uso
significativo de gestos e posturas corporais. O movimento humano, portanto, é
mais do que simples deslocamento do corpo no espacgo: constitui-se em uma
linguagem que permite as criangas agirem sobre o meio fisico e atuarem sobre o
ambiente humano.

As instituicdes de educacao infantil devem favorecer um ambiente fisico e

social onde as criangas se sintam protegidas e acolhidas, e a0 mesmo tempo
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seguras para se arriscar e vencer desafios. Quanto mais rico e desafiador for

esse ambiente, mais ele possibilitara a ampliacdo de conhecimentos acerca de si

mesmas, dos outros e do meio em que vivem.

IDENTIDADE

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
0 A3 ANOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
DE 4 A5 ANOS

DESENVOLVER A IMAGEM CORPORAL E
PESSOAL NAS INTERACOES COM ADULTOS,
CRIANCAS, NATUREZA E CULTURA.

e Familiarizar-se com a imagem do proprio
corpo, por meio de espelhos, fotos e
imagens.

¢ Observar detalhes visuais em si e no
outro.

e Vivenciar experiéncias de pesquisa de
identidade, diante do espelho e diante do
outro.

¢ Apropriar-se gradativamente do limite do
préprio corpo.

e Reconhecer diferentes sensactes
produzidas pelo corpo, como fome, sono,
calor, frio e outros.

e |[dentificar os préprios gostos e
preferéncias.

e Interagir com o0 meio ambiente, cuidando
das plantas e respeitando os animais.

CONSTRUIR VINCULOS POSITIVOS, VIVENCIANDO
SITUACOES QUE ENVOLVAM AFETO, ATENCAO E
LIMITES.

o Usar diferentes linguagens para expressar
motivos, razdes e as proprias vivéncias.

e Conhecer limites e possibilidades
pessoais em variadas situagdes.

e [dentificar expressdes e sentimentos em si
e no outro.

¢ Optar por parceiros para as brincadeiras.

AMPLIAR CONHECIMENTOS
SOBRE SI E O OUTRO, A PARTIR
DE CARACTERISTICAS
BIOLOGICAS, PSICOLOGICAS E
CULTURAIS, RECONHECENDO-SE
COMO UNICO NO GRUPO.

e Perceber semelhangas e
diferengas quanto aos
géneros e as etnias.

e [dentificar as diferentes
relagdes familiares.

¢ Reconhecer algumas
diferencgas entre seu corpo
e o dos seus
companheiros.

¢ I[dentificar e respeitar a
diversidade de relagbes
gue mantém com 0s
demais.

eTer uma imagem global
do préprio corpo,
identificando alguns 6rgéos.

(Vivenciar os objetivos de 0 a 3
anos, caso a crianca nao tenha
tido a oportunidade de vivencia-
los)
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e Interagir com um numero crescente de
parceiros, em brincadeiras e atividades.

e Exercitar os papéis de cuidador dos
parceiros e de ser cuidado.

EXPLORAR DIFERENTES POSSIBILIDADES DE
MOVIMENTOS NAS INTERAGOES COM O MEIO,
PERCEBENDO LIMITES E POTENCIALIDADES
CORPORAIS.

e Brincar com imitagfes, gestos e
expressoes.

¢ Escolher brinquedos, objetos e espacos
para brincar.

e Reconhecer e ampliar suas possibilidades
de acao corporal.

ALCANCAR GRADATIVAMENTE INDEPENDENCIA
PARA LOCOMOVER-SE COM EQUILIBRIO,
VIVENCIANDO DESAFIOS QUE FAVORECAM
DIFERENTES CONQUISTAS MOTORAS.

¢ Deslocar-se com independéncia em
diferentes direcgdes.

o Experienciar diferentes posicoes
corporais: rolar, sentar, engatinhar, andar e
correr.

e Locomover-se em direcdo a pessoas e/ou
objetos desejados.

e Entrar e sair de lugares de tamanhos
diversos e estruturas variadas (caixas,
tuneis, tendas, etc.).

e Vivenciar brincadeiras com materiais
diversos em situagfes desafiadoras.

e Jogar, chutar e apanhar objetos.

ALCANCAR PROGRESSIVOS GRAUS DE
INDEPENDENCIA NAS SITUACOES DE HIGIENE,
ALIMENTACAO E CUIDADOS COM A APARENCIA
CORPORAL, APRENDENDO AOS POUCOS A
VALORIZAR A SAUDE E O BEM-ESTAR INDIVIDUAL
E COLETIVO.

¢ Apropriar-se gradativamente de habitos de
higiene.

¢ Expressar desconforto relativo a presenca
de urina e fezes.

e Perceber a necessidade de ir ao banheiro.
e Reconhecer progressivamente a
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necessidade de lavar as méaos, limpar o
nariz, entre outros.

e Ter acesso e conhecer diversos
alimentos.

CONHECER A FUNCAO SOCIAL DOS DIFERENTES
OBJETOS, APRESENTANDO AOS POUCOS
INDEPENDENCIA NO SEU USO.

e Utilizar progressivamente utensilios
relacionados a alimentacéo.

¢ Brincar com diferentes objetos, atribuindo-
Ihes significado conforme a sua fungéo
social.

e Usar os objetos relacionados a higiene do
corpo, conquistando a independéncia em
seu uso.

¢ Realizar a¢fes cotidianas ao seu alcance.

ASSUMIR RESPONSABILIDADES
GRADATIVAMENTE E DE ACORDO COM SUAS
POSSIBILIDADES, DESENVOLVENDO CONFIANCA
E AUTOESTIMA.

o Participar de situagBes comunicativas em
que possa expressar suas vontades
emocdes e sentimentos diversos, sendo
apoiada e compreendida em suas
manifestacdes.

e Reconhecer 0s seus pertences e os de
outras criancgas.

¢ Escolher objetos com os quais brincar ou
companheiros com quem interagir.

e Respeitar as regras simples de
convivéncia.

¢ Ajudar a guardar os brinquedos e
pertences individuais e coletivos.

VIVENCIAR SITUACOES ENVOLVENDO
DIFERENTES MANIFESTACOES CULTURAIS,
CONHECENDO, GRADATIVAMENTE, ALGUMAS
DESSAS MANIFESTACOES.

¢ Participar de eventos culturais que
ocorrem dentro do CMEI.

e Compartilhar momentos de interacéo,
comemoragdo e oficinas entre as criangas
da mesma idade ou de diferentes faixas
etérias e os membros da familia.

e Conhecer algumas manifestacdes
culturais.
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e Vivenciar brincadeiras, musicas e jogos
gue fazem parte da cultura familiar.

e Experienciar novas manifestagoes
culturais: musicas, brincadeiras, jogos,
construindo um repertorio cultural.

MOVIMENTO

O ato motor faz-se presente na vida da crianca especialmente, em suas
funcdes expressiva, instrumental ou de sustentacdo as posturas e 0s gestos. A
primeira funcdo do ato motor esta ligada a expresséo, permitindo que os desejos,
estados intimos e necessidades se manifestem.

Cada cultura possui seu jeito préprio de preservar 0S recursos
expressivos do movimento. Os jogos, as brincadeiras, a danca e as praticas
esportivas revelam, por seu lado, a cultura corporal de cada grupo social,
constituindo-se em atividades privilegiadas nas quais 0 movimento é aprendido e
significado.

Portanto, é necessario que a instituicdo reflita sobre o espaco dado ao
movimento, em todos 0s momentos da rotina diaria, incorporando a
expressividade e a mobilidade prépria das criancas.

As criancas, na faixa etaria de quatro a cinco anos, apresentam uma
ampliacdo do repertorio dos gestos instrumentais, 0s quais contam com
progressiva precisao. Ocorre uma sofisticacdo dos atos que exigem coordenacao
de varios segmentos motores como 0s exigidos para recortar, colar, encaixar
pequenas caixas, etc., porém permanece a tendéncia ludica da motricidade (ao
recortar, de repente, a crianca passa a brincar como se a tesoura fosse um
aviao).

Gradativamente o movimento comeca a submeter-se ao controle
voluntario, ou seja, a crianca passa a pensar antes de agir, desenvolvendo
recursos de contencdo motora. Esses recursos se traduzem no aumento do

tempo que a crianga consegue manter-se huma mesma posicado, o que vale um
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enorme esforgo, pois exige intensa atividade muscular.

As brincadeiras que compdem o repertorio infantil e que variam conforme

a cultura regional sdo oportunidades privilegiadas para desenvolver habilidades

no plano motor, pois envolvem complexas seqUéncias motoras para serem

reproduzidas como: empinar pipas, jogar bolinhas de gude, atirar com estilingue,

pular amarelinha.

Deve-se possibilitar o brincar, jogar, imitar e criar ritmos e movimentos,

pois, quanto mais rico e desafiador for o ambiente, mais a crianca ampliara os

conhecimentos acerca de si mesma, dos outros e do meio em que vive.

MOVIMENTO
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
DE 0 A 3 ANOS DE 4 A5 ANOS
DESENVOLVER SUA AUTONOMIA E | DESENVOLVER SUA AUTONOMIA E

IDENTIDADE CORPORAL.

* Conhecer seu corpo, identificando
progressivamente as suas partes.

* Conhecer as possibilidades
movimento do préprio corpo e suas
limitacGes.

» Controlar progressivamente o proprio
corpo, adquirindo confianca nas

suas possibilidades de movimentagdo
corporal.

» Ajustar suas capacidades e habilidades
as diferentes praticas de

movimento.

* Explorar suas possibilidades
movimentacao corporal em diferentes
situacgoes.

* Observar semelhangas e diferencas do
seu corpo e de sua movimentagcdo
corporal, em relacédo aos outros.

de

de

IDENTIDADE CORPORAL.

» Conhecer e identificar as partes de seu
corpo.

 Demonstrar confianga nas
possibilidades de movimentacao
corporal.

* Observar e reconhecer semelhancas e
diferencas do seu corpo e de sua
movimentacdo corporal, em relacdo aos
outros.

suas

UTILIZAR O MOVIMENTO COMO FORMA DE
LINGUAGEM INTERAGINDO COM O MEIO.

* Interagir por meio do movimento.
» Expressar sensacgdes, necessidades e

UTILIZAR O MOVIMENTO COMO FORMA DE
LINGUAGEM INTERAGINDO COM O MEIO.

» Expressar e interpretar sensacoes,
necessidades e sentimentos por
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sentimentos por meio do movimento. meio do movimento.

* Participar de praticas com propostas » Desenvolver a iniciativa e a colaboracao
desafiadoras, que levem a solucao de para com o grupo.

problemas e a construcéo de diferentes * Respeitar diferengas corporais.

relagdes interpessoais. * Escolher de forma autbnoma espacos,

* Escolher progressivamente de forma materiais e parceiros nas

autdbnoma espacos, materiais e praticas de movimento.

parceiros nas praticas de movimento. * Respeitar e reelaborar regras,

« Respeitar regras simples, entendendo-as | entendendo-as como elementos que
progressivamente como elementos que orientam as praticas sociais.

orientam as praticas sociais.

AMPLIAR E PRODUZIR SABERES SOBRE AS | AMPLIAR E PRODUZIR SABERES SOBRE AS
DIFERENTES PRATICAS DE MOVIMENTO. DIFERENTES PRATICAS DE MOVIMENTO.

» Explorar e ampliar suas possibilidades de
« Vivenciar diferentes praticas de | movimentagdo corporal em diferentes
movimento, como cantigas, brincadeiras | situacoes.

cantadas, jogos, brincadeiras ginasticas, |+ Conhecer diferentes praticas de
danca, entre outras. movimento, como cantigas, brincadeiras
cantadas, jogos, brincadeiras ginasticas,
dancga, entre outras.

* Vivenciar e reelaborar diferentes praticas
de movimento.

LINGUAGENS ARTISTICAS

As artes visuais estdo presentes no cotidiano da vida infantil. A crianca
representa e cria, conforme ela visualiza e sente. As artes visuais sdo linguagens
e, portanto uma das formas importantes de expressdo e comunicacao
particularmente na educacgao infantil.

As artes visuais ndo podem ser entendidas apenas como meros
passatempos em que atividades de desenhar, colar, pintar e modelar, ndo tem
nenhum objetivo ou significado.

A arte da crianga, desde cedo, sofre influéncia da cultura pelas imagens
da TV, revistas, gibis, rotulos, estampas, trabalhos de seus colegas, etc. As
criangas exploram, sentem, agem, refletem e elaboram ideias, a partir das suas
experiéncias ao longo da vida.

O desenho serve para imprimir 0 que se V&, pensa e sente, e por meio

dele a crianga cria e recria individualmente formas expressivas. Imitar decorre
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antes de uma experiéncia pessoal, cuja intencédo é a apropriacdo de conteudos,
de formas e de figuras por meio de representacao.

As garatujas® sdo os rabiscos com ritmos de ir e vir, que aos poucos se
transformam em formas definidas: objetos naturais, objetos imaginarios e outros
desenhos. E interessante que as criancas facam desenhos, a partir das mais
diversas situacdes, cenas, pessoas e objetos, com o auxilio do professor.

O professor/educador deve oferecer oportunidades as criancas para
criarem suas producdes, através do trabalho organizado, possibilitando uso e
exploracdo de materiais, como caixas, latinhas, variados papéis, papeldes,
plasticos, pedacos de panos, etc. O uso de riscantes (lapis, giz, giz de cera,
canetinha, canetdes, carvao, entre outros) como o de suportes (sulfite A4, A3,
papel colorido, papéis em formatos diferentes, retalhos de papel, etc.) para
desenhar, ou deixar marcas no papel, que é o caso dos bebés de 6 meses a 2
anos, deve ser bastante variado.

A exposicao dos trabalhos realizados € uma forma de propiciar a leitura
dos objetos feitos pelas criancas e a valorizacdo de suas producdes. A releitura
nado é orientada ainda na educacdo infantil, pois para ser releitor de obras
artisticas, € necessario ter “lido” muitas obras e ter tido contato com muitas
referéncias, o que evidentemente, a criangca ainda ndo consegue.

De acordo com os Referenciais Curriculares para a Educacéo Infantil, ndo
€ apenas o “fazer artistico” da crianca que deve ser explorado, mas também a
“apreciacao” e a “reflexdo”, com a mediacdo do professor (BRASIL. 1998. Vol. 3,
p. 89). Sugere-se colocar, em todas as salas de atividades, um canto de
apreciacdo artistica, com imagens instigantes que podem ser pinturas ou
fotografias de autores diversos, como Aldemir Martins que possui um tragco muito
parecido com o traco infantil, além da riqueza de cores. Os desenhos feitos pelas
criancas podem ser compartilhados e apreciados nas rodas de apreciacédo, antes
de irem para o painel da exposigao.

* 0 termo garatuja foi utilizado por Viktor Lowenfeld para nomear os rabiscos produzidos pelas criangas na
fase inicial de seu grafismo. Dois outros autores que estudaram a evolucdo do desenho infantil merecem
destaque: G. H. Luquet e Rhoda Kellogg (BRASIL. 1998, vol. 3, p. 91).
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O contato com o tridimensional também deve ser valorizado, como por

exemplo, nas construcbes com sucatas (maquetes, robds, jogos de tabuleiro,

casinhas) e nas modelagens com massa ou argila. A propria exposicdo de

trabalhos no CMEI deve evitar a exposi¢cdo apenas nas paredes (bidimensional),

procurando-se formas alternativas de valorizar as produgbes das criangas por

meio de instalacdes diferentes (tridimensional).

LINGUAGENS ARTISTICAS

LINGUAGEM VISUAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
0 A3 ANOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
4 A5 ANOS

CONHECER GRADATIVAMENTE MATERIAIS
DIVERSOS, APRENDENDO A UTILIZA-LOS
COMO FORMA DE EXPRESSAO.

CONHECER, APRECIAR, PRODUZIR E
RESPEITAR DIFERENTES LINGUAGENS
ARTISTICAS.

¢ Explorar diferentes riscantes, como:
giz, caneta hidrocor, carvao, lapis de
cor, pincéis e materiais alternativos.
e Explorar e utilizar diferentes
instrumentos (pincéis, brochas,
rolinhos, esponjas, entre outros).

e Experimentar as multiplas
possibilidades ao usar tintas.

e Manusear e explorar suportes
variados e disponibilizados em
diferentes planos, texturas e espacos
(azulejo, chao, parede, areia, papéis
de diferentes formas e tamanhos,
entre outros).

e Conhecer e explorar argila,
massinha, objetos e papéis que
possibilitem construcdes
tridimensionais.

o Participar de diferentes processos
de leitura da arte produzida por

CONHECER, APRECIAR, ANALISAR,
PRODUZIR E RESPEITAR DIFERENTES
LINGUAGENS ARTISTICAS, PODENDO
RELACIONAR ELEMENTOS DE SUA
CULTURA COM ELEMENTOS DA
CULTURA ARTISTICA HISTORICAMENTE
ACUMULADOS.

e Ampliar as possibilidades
expressivas no uso de materiais
diversos.

o Utilizar o desenho, a pintura, a
modelagem, as constru¢des
tridimensionais, entre outras
modalidades, nas criacoes.

e [dentificar as diferentes
producdes artisticas, como:
desenho, pintura, escultura,
fotografia, entre outras.

e Conhecer e explorar os
elementos da linguagem visual:
ponto, linha, cor, volume e textura.
e Expressar opinides e sensacdes
na leitura de suas criacoes e de
outros processos de leitura.

e Ampliar gradativamente seu
percurso individual, nas suas
criagcOes artisticas.
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diferentes culturas.

eExpressar sensacgfes na
exploracdo de diferentes materiais
bidimensionais e tridimensionais.

e Explorar diversas possibilidades
gréficas na construgdo do percurso
individual.

e Visitar espacos culturais
diversos.

e Conhecer e interessar-se por
manter o patriménio cultural,
reconhecendo a importancia do
seu papel nesse processo.

¢ Apreciar suas producdes, a dos
colegas e as diferentes
manifestacdes artisticas.

RECONHECER MATERIAIS DIVERSOS E
PROCEDIMENTOS PARA ~UTILIZA-LOS
COMO FORMA DE EXPRESSAO.

LINGUAGEM TEATRAL

De acordo com o Caderno de Objetivos para a Educacdo Infantil

Municipal, a linguagem teatral faz parte do cotidiano infantil, que brinca, imita,

dramatiza, mesmo sem a interferéncia de um adulto por perto. Assim,

acreditamos que:

“Nas praticas com a linguagem teatral, hd um gradativo crescimento da
acdo dramdtica. A crianga evolui dos jogos imitativos, do faz-de-conta e
dos jogos dramaticos para, aos poucos, alcancar o desenvolvimento da
representacéo teatral. E natural que ela imite, iniciando por meio da
brincadeira, as a¢cdes dos adultos com quem convive e, posteriormente,
dos animais, dos herdis, entre outros personagens. A crianca brinca de
faz-de-conta sem perceber que esta dramatizando. Esses momentos
sdo valiosos para 0 seu desenvolvimento, pois sdo uma forma de
exercitar a socializacao, a oralidade e a expressao artistica. Ter contato
com os elementos que abrangem essa linguagem, como cenarios,
iluminagé@o, maquiagens, figurinos, faz com que a crianga desenvolva a
sua imaginacdo criadora, iniciando o processo de representacao”
(CURITIBA, 2008, p. 18).

A linguagem teatral deve ser estimulada na crianga, respeitando cada

faixa etaria dentro de suas potencialidades. Nao € um objetivo deste CMEI fazer
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com que as criangas exaustivamente ensaiem ou decorem “pecgas’ ou
“apresentacdes” para apresentar a comunidade. Acreditamos que com a crianca
pequena, é 0 jogo dramatico que deve ser incentivado, ou seja, o brincar de
dramatizar, o que j& ocorre espontaneamente entre as criangas. O nosso papel
enquanto professores sera o de enriquecer o faz de conta infantil, trazendo novos
aspectos, com o apoio da literatura infantil (utilizando os contos classicos), assim
como propiciar que a crianga comece a ter contato com o0s elementos da
linguagem teatral, propriamente dita como: texto, personagem, caracterizagao,
cenografia e sonoplastia.

O faz de conta é parte integrante, e uma parte muito importante, do
universo infantil. Na Educacdo Infantil procuramos desenvolver e ampliar a
sensibilidade, os sentidos, a percepcédo, 0s sentimentos e a imaginacao criadora
da crianca, oportunizando experiéncias estéticas e culturais, respeitando a faixa
etéria das criancas.

Na linguagem teatral, assim como nas demais linguagens artisticas, serao
as marcas das criancas que deverao ser evidenciadas. O percurso infantil deve
predominar em todas as etapas das propostas desenvolvidas, desde a
experimentacdo, a apreciacao até a criacdo propriamente dita.

Desde bebé, a criangca demonstra estar atenta aos sons, aos movimentos,
as palavras, as cores, formas e brilhos que fazem parte do seu ambiente. Brincar
de sorrir, fazer caretas, esconder um brinquedo ou esconder-se atraem a atencao
e divertem os bebés e as criancas pequenas. Assim como, brincar de bolo na
areia, tomar o cha com as bonecas e disputar corridas de motocas, séo
brincadeiras consideradas “muito sérias” para as criangas, que tém neste tipo de
brincadeira uma oportunidade de vivenciar papéis socialmente destinados aos
adultos.

Segundo Peter Slade: “O jogo dramatico infantil € uma forma de arte por
direito préprio; ndo é uma atividade inventada por alguém, mas sim o
comportamento real dos seres humanos”. (os italicos sdo do autor) (SLADE.
1978). O autor explica que como adultos devemos considerar a diferenca entre o

que a crianca faz na realidade, que é um tipo de jogo, daquilo que nos
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entendemos como teatro. E com o jogo que devemos nos preocupar. Para o
autor, o jogo dramético tem como raiz a prépria brincadeira infantil de representar
0 jogo.

Assim, acreditamos que para enriquecer as propostas desenvolvidas no
cotidiano do Centro Municipal de Educacao Infantil, necessitamos conhecer
melhor a crianga com que trabalhamos, assim como saber das possibilidades de
trabalho que a linguagem teatral permite em cada faixa etaria, ou seja, tendo em
vista as diferencas existentes entre as criancas dos trés meses aos cinco anos de
idade. O professor/educador deve, portanto, ser um observador atento das
brincadeiras infantis. E, além disso, saber como e quando intervir nas
brincadeiras, de modo a alimentar e ampliar o imaginério infantil.

Em relacdo ao jogo dramatico, o professor/educador necessita saber o
objetivo deste tipo de proposta, como planejar, realizar e avaliar. Precisa
compreender, principalmente, qual serd o seu papel durante a realizacdo da
atividade. Em que momentos e como devera intervir, se atuard& como
personagem, ou ndo, e que tipo de recursos pode usar como facilitadores do
processo (mascaras, vestuarios, caixas, objetos do cotidiano, tendas, entre
outros). Estas sdo questbes que tentaremos responder, com o auxilio do
pedagogo, dos cursos oferecidos pela SME e das reflexdes que faremos com

base no material de apoio que dispomos no CMEL.

LINGUAGEM TEATRAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE 0 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE 4
A 3 ANOS A5 ANOS

DESENVOLVER GRADATIVAMENTE A AMPLIAR PROGRESSIVAMENTE AS

IDEIA DE REPRESENTACAO. POSSIBILIDADES DE REPRESENTACAO.
¢ Imitar diversos personagens e Dramatizar histérias contadas e
(pessoas, animais e objetos). musicas, fazendo uso de figurinos,
¢ Participar de situacfes de faz-de- fantoches, entre outros, tanto
conta com fantoches, figurinos e individual como coletivamente.
objetos animados. e Participar na criacao e elaboracao da
¢ Explorar maguiagens, figurinos e cenografia (espago cénico, objetos
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outros materiais cénicos. cénicos, maquiagem, figurino, luz,

¢ Explorar diferentes possibilidades sombra).

gestuais, expressivas para a e Utilizar, nos jogos teatrais e de faz-
representacao. de-conta, maquiagens, figurinos e

e Interagir com atores, profissionais ou outros materiais cénicos.

ndo, nos momentos de caracterizacdo o Criar diferentes expressdes corporais
e apreciacao teatral. na construcado de personagens.

¢ Participar na elaboracéo de roteiros
cénicos, a partir de historias
conhecidas ou inventadas pelo
grupo.

¢ Assistir a diferentes espetaculos
teatrais: fantoches, sombra, objetos,
maéscara, atores, entre outros.

DANCA

De acordo com o Caderno de Objetivos para a Educacdo Infantil
Municipal, o trabalho com todas “as linguagens artisticas busca o
desenvolvimento e a ampliacédo da sensibilidade, dos sentidos, da percepcao, dos
sentimentos, da imaginacdo criadora, da experiéncia estética e cultural,
respeitando a faixa etaria das criancas, evidenciando suas marcas, seus fazeres,
e respeitando seu percurso, por meio de experimentacado, apreciacdo e criacao”
(CURITIBA, 2008, p. 17).

‘A danca, como linguagem expressiva da arte, passa da imitacdo e
exploracdo de movimentos a expressdo corporal com significado artistico.
Trabalhar com a danca significa oportunizar as criangcas momentos em que
vivenciem e explorem os movimentos corporais”, por meio dos elementos como
forca, fluéncia, tempo e espaco, em contextos significativos, que ampliem o seu

repertorio de expressao corporal (Ibid. p. 18).
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No entanto, é importante ndo esquecer que a crianca na educacao infantil
precisa de liberdade de movimentos. Assim, reproduzir passos de uma danca
infantil tradicional como “Roda Cutia” ou de uma um pouco mais elaborada como
“Alecrim dourado”, faz parte das situagdes de aprendizagem que devem ser
propostas pelo professor, mas ndo sdo as unicas. A crianga deve experimentar 0s
movimentos que a danca propicia, pelo prazer de mexer o corpo e sentir ritmos
diferentes. Mas os movimentos nao precisam ser estereotipados.

O papel mais importante do professor serd o de ampliar o repertorio de
ritmos musicais, favorecendo as situagdes em que a crianga possa se expressar,

com todo o0 seu corpo, inclusive criando dangas conforme sua imaginacao.

DANCA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
0 A 3 ANOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
4 A5 ANOS

DESENVOLVER PROGRESSIVA
INDEPENDENCIA NOS MOVIMENTOS
E NA EXPRESSAO CORPORAL,
ADQUIRINDO GRADATIVAMENTE
EQUILIBRIO, RITMO, RESISTENCIA,
FORCA, VELOCIDADE E
FLEXIBILIDADE CORPORAL.

e Experimentar movimentos
corporais no contato direto com
0 adulto (colo), ocupando o
espaco (frente, tras, diagonal,
em cima, embaixo e lateral) e
fazendo uso de tempos (lento,
moderado e rapido).

eDancar a partir de estimulos
ritmicos (CDs, instrumentos
musicais, palmas, comandos
orais entre outros).

elmitar e compor movimentos
corporais conforme referéncias
propostas pelo educador.

DESENVOLVER EAMPLIAR
PROGRESSIVAMENTE EQUILIBRIO,
RITMO, RESISTENCIA, FORCA,
VELOCIDADE E FLEXIBILIDADE
CORPORAL.

e mprovisar movimentos
corporais explorando o espago
(niveis: baixo, médio e alto; o
tempo: lento, médio e rapido; a
forca: leve ou pesada; e a
fluéncia: contida ou continua).
eDancar expressivamente
utilizando diferentes partes do
corpo, em performances
individuais e/ou coletivas.
eCriar dancas explorando o
espaco, o tempo, a forca e a
fluéncia, individual e
coletivamente.

eInteragir com seus colegas,
construindo uma imagem
positiva do seu corpo e do
outro, e sentir prazer em
movimentar-se.

e Participar de jogos e
brincadeiras que ampliem as
possibilidades de expresséo
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corporal.

e Apreciar espetaculos de
danca de diferentes estilos e
culturas.

LINGUAGEM MUSICAL

Compreende-se a musica como uma forma de linguagem e de
conhecimento, pois esta presente em nosso cotidiano de modo intenso. Na
educacao infantil, a musica mantém forte ligacdo com o brincar, incluindo os
acalantos, as parlendas, as rodas, as adivinhas, os contos, etc. Esses jogos e
brincadeiras séo expressoes da infancia.

A musica é uma das formas importantes de expressdo humana, o que por
si sO justifica sua presenca no contexto da educacdo, de um modo geral, e na
educacao infantil, particularmente. O ouvido humano concentra ndo s6 as funcdes
auditivas como também é responsavel pelo equilibrio dos nossos movimentos.
Dai o impacto sensorial que a musica exerce sobre o corpo, e o poder dos
diferentes ritmos de estimular as infinitas possibilidades de exploracdo para o
desenvolvimento de habilidades e percepc¢des de mundo.

O trabalho com a musica € um meio de expressdo e forma de
conhecimento acessivel aos bebés e criangas. A linguagem musical é excelente
meio para o desenvolvimento da expressdo, do equilibrio, da auto-estima e
autoconhecimento, além de poderoso meio de integracao social.

A musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras, capazes de
expressar e comunicar sensacfes, sentimentos e pensamentos. Esta presente
em todas as culturas, em situacbes como festas e comemoracgdes, rituais
religiosos, etc.

Aprender musica significa integrar experiéncias que envolvem a vivéncia,
a percepcdo e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada vez mais

elaborados.
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Cantar e ouvir muasicas pode ocorrer com frequéncia e de forma

permanente na Educacao Infantil. Deve ser considerado o aspecto da integracéo

do trabalho musical, as outras areas, ja que a musica mantém contato estreito e

direto com as demais linguagens expressivas (movimento, expressao cénica,

artes visuais).

LINGUAGEM MUSICAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
0 A 3 ANOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE

4 A5 ANOS

e |dentificar, reconhecer e reagir
a diferentes sons naturais ou
produzidos.

e Explorar e produzir sons da
v0z, 0S SONS corporais, 0s
instrumentais e musicais e 0s
de objetos sonoros.

e Participar de brincadeiras
cantadas, cantigas de roda,
jogos com palavras,
acompanhando com palmas,
movimentos ou tocando
instrumentos.

e Explorar as qualidades sonoras
ao cantar e na manipulacéo de
instrumentos e objetos do
cotidiano.

e Expressar preferéncias
musicais e sonoras, diante dos
diferentes géneros musicais
trabalhados.

Identificar timbres
caracteristicos (sons dos
animais, sons de objetos, voz
dos colegas, etc.) nos jogos
sonoros e utiliza-los em suas
imitagBes e brincadeiras.
Produzir sons criando
composicoes a partir de
objetos sonoros, instrumentos
musicais, sons corporais e
vocais.

Acompanhar, com batidas
(palmas, marcha, instrumento
de percussdo, etc.), diferentes
ritmos musicais.

Reconhecer as qualidades
sonoras: duracgdo (sons longos
e curtos); altura (grave e
agudo) e intensidade (sons
suaves e fortes).

Apreciar e expressar suas
preferéncias musicais e
sentimentos, diante dos
diferentes géneros musicais
trabalhados.

Manipular instrumentos
musicais de corda, sopro e
percussao.

Construir instrumentos
musicais de corda, sopro e
percussdo, utilizando materiais
alternativos.

Apreciar espetaculos musicais.
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LINGUAGEM ORAL, LEITURA E ESCRITA

Através da linguagem, a crianca pode ter acesso a outras realidades e
culturas sem passar pela experiéncia concreta. Com esse recurso, oportunizamos
para as criangas o acesso a mundos distantes e imaginarios. As historias infantis
tradicionais possuem uma inesgotavel fonte de informacdes culturais, as quais
somam-se as suas vivéncias concretas.

Aprender uma lingua, ndo é somente aprender as palavras, € preciso
entender, interpretar e representar a realidade, através de um desenvolvimento
gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias linguisticas
bésicas: falar, escutar, ler e escrever. A educacdo infantil, ao promover
experiéncias significativas de aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho
com a linguagem oral e escrita, se constitui em um dos espacos de ampliacao das
capacidades de comunicacao e expressao e de acesso ao mundo letrado pelas
criangas.

Ao se considerar as criancas ativas na construcao de conhecimento e nao
receptoras passivas de informagcbes ha uma transformacdo na forma de
compreender como elas aprendem a falar, a ler e a escrever. A linguagem nao é
homogénea: ha variedades de falas, diferencas nos graus de formalidade e nas
convencgdes do que pode e deve falar em determinadas situagcbes comunicativas
(contar o que Ihe acontece em casa, contar histérias, dar recados, explicar um
jogo, etc.).

Aprender a falar, portanto, ndo consiste em memorizar sons e palavras. A
aprendizagem da fala pelas criancas ndao se da de forma desarticulada com a
reflexdo, o pensamento, a explicitacdo de seus atos, sentimentos, sensacdes e
desejos. As criancas vao testando a compreensao da linguagem, modificando e
estabelecendo novas associacdes na busca de significado. Passam a fazer
experiéncias, como brincadeiras de faz de conta, musicas, rimas, parlendas e
jogos verbais existentes ou inventados.

As criancas na educacao Infantil ainda ndo possuem habilidade para

escrever e ler, porém, podem fazer uso da ajuda de parceiros mais experientes —
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neste caso professores e educadores - para aprender a necessidade da leitura e
da escrita em situacdes significativas. Grande parte das criancas esta em contato
com a linguagem escrita (jornais, placas de 6nibus, embalagens, cartazes, etc.). A
partir dai, as criangas comecam a elaborar hipoteses sobre a escrita. Nas familias
em que o ato de ler e escrever tem uma presenca marcante, apresentam mais
desenvoltura. Esse fato aponta para a importancia do contato com a escrita nas
instituicées de educacao infantil.

A oralidade, a leitura e a escrita devem ser trabalhadas de maneira
integrada e complementar, potencializando-se os diferentes aspectos que cada
uma dessas linguagens solicita das criangas.

No CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa estas trés areas sao
prioritarias, devendo o professor desenvolver diariamente, por meio de atividades
permanentes, as rodas de conversa, a hora da leitura e situacbes de escrita

espontanea pela crianca.

LINGUAGEM ORAL

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
0 A 3 ANOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
4 A5 ANOS

DESENVOLVER GRADATIVAMENTE A
LINGUAGEM ORAL EM DIFERENTES
SITUACOES DE INTERACAO.

AMPLIAR PROGRESSIVAMENTE AS
POSSIBILIDADES DE COMUNICACAO E
EXPRESSAO DE IDEIAS,
SENTIMENTOS, DESEJOS E
NECESSIDADES, UTILIZANDO
DIFERENTES LINGUAGENS.

e Relacionar-se e comunicar-se
através de gestos, expressoes
e movimentos (bater palmas,
acenar, dizer sim e ndo com a
cabeca, apontar com o dedo).
e Solicitar objetos, atencéo ou
ajuda por meio do choro, sons,
palavras ou gestos.

e Reconhecer vozes comuns ao

e Ampliar o vocabulario.

e Construir pequenos discursos
estruturados.

e Compreender duas ou trés
ordens juntas.

e Dialogar em diferentes
situacBes do cotidiano.

e Comunicar recados
compreendendo 0s assuntos
tratados.

e Reconhecer, usar e recitar
parlendas e demais textos da
tradicao oral.

e Reconhecer e utilizar rimas em
suas brincadeiras.

e Formular perguntas.

e Narrar histérias utilizando
recursos expressivos proprios.

e Relatar e explicar fatos do
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seu cotidiano.

e Responder corporalmente ou
com balbucios & comunicacao
oral dos adultos e das criancas
ao seu redor.

e Atender quando chamada por
seu nome.

e Diferenciar inten¢des na fala
do adulto.

e Explorar as possibilidades
expressivas da prépria voz.

e Emitir sons na tentativa de
comunicar-se.

e |mitar sons e palavras.
eNomear objetos.

eEntender e responder a
ordens simples.

e Participar de momentos de
contacéo e leitura de historias.
e Combinar duas palavras ou
mais para formar frases.

e Comunicar-se oralmente para
expressar suas necessidades,
sentimentos, desejos ou
vivéncias.

e Relatar situacoes, fatos,
sentimentos e ideias do
cotidiano.

e Responder perguntas.

e Participar de situacdes de
didlogo.

e Memorizar cancdes e
reproduzir partes.

e Relatar sequiéncias de uma
historia e falar sobre os
personagens.

cotidiano.

e Formular hipéteses sobre
situagdes-problema simples.

e Emitir opinides proprias sobre
um assunto.

e Organizar oralmente etapas de
uma instrucéo, com auxilio do
educador/ professor (receitas,
regras).

o Participar de diferentes
situacdes de uso de linguagem
oral (entrevistas, debates,
noticias).

e Inventar historias.

e Fazer a articulagéo correta das
palavras.

e Relatar fatos e histérias com
sucesséo ordenada de
acontecimentos.

LEITURA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
0 A 3 ANOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
4 A5 ANOS

DESENVOLVER GRADATIVAMENTE O
INTERESSE E O PRAZER PELA
LEITURA.

eParticipar de momentos de
leitura de histérias organizados
pelo educador/professor.

e Apreciar a leitura de historias,
parlendas, quadrinhas,
adivinhas e outros textos.

e Solicitar a leitura de diferentes
livros de sua preferéncia.
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eFolhear materiais impressos,
como livros, revistas e historias
em quadrinhos.

e Solicitar a leitura de histérias.

elmitar o comportamento de
leitor em situacdes de faz-de-
conta.

e Distinguir a postura de leitor
da postura de falante.

e Solicitar a leitura de diferentes
livros de sua preferéncia.

elLer imagens.

e Manusear livros de sua
preferéncia.

e Ampliar o repertorio de
historias.

e Conhecer diferentes
portadores de texto.

eBuscar informacfes em
diferentes portadores de texto
sobre assuntos trabalhados no
cotidiano, com auxilio do
adulto.

el er os simbolos
convencionados e os criados
pelo grupo.

e Utilizar o desenho como a
primeira forma escrita de
representagao simbolica.

e Criar simbolos para
representar regras
significativas ao grupo.

e Utilizar o desenho para
registrar suas ideias.

e [Fazer tentativas de escrita.

e Participar da construcao de
textos individuais e coletivos
escritos pelo
educador/professor.

LINGUAGEM ESCRITA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
0 A3 ANOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
4 A5 ANOS

DESENVOLVER GRADATIVAMENTE A
IDEIA DE REPRESENTACAO.

OBSERVAR A FUNCAO DA ESCRITA
EM DIFERENTES CONTEXTOS.

REALIZAR GRADATIVAMENTE
TENTATIVAS DE ESCRITA (NAO-
CONVENCIONAL).

REALIZAR GRADATIVAMENTE
TENTATIVAS DE ESCRITA (NAO
CONVENCIONAL), DE ACORDO COM
AS PROPRIAS POSSIBILIDADES.

AMPLIAR PROGRESSIVAMENTE AS
POSSIBILIDADES DE
REPRESENTACAO SIMBOLICA.

OBSERVAR A FUNCAO DA ESCRITA EM
DIFERENTES CONTEXTOS,
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AVANCANDO GRADATIVAMENTE
SUAS HIPOTESES DE LEITURA E
ESCRITA.

e Participar de situacdes de
leitura planejadas pelo
educador/professor.

e evantar hipéteses sobre o

gue pode estar escrito em
fotografias, desenhos, titulos e
simbolos.

eImitar postura de escritor em
situacdes de faz-de-conta.

e Utilizar o desenho como a
primeira forma de
representacao simbolica.

e Participar da construcéo de
textos coletivos escritos pelo

e |dentificar as semelhancas
entre as letras do seu nome e
as dos demais nomes dos
colegas.

e Fazer tentativas de escrita do
proprio nome na identificagao
das suas producdes, na
chamada, nos seus pertences
e nas brincadeiras.

e Diferenciar textos escritos de
outras formas de

educador/professor. representacao.
e |mitar postura de escritor em
situagOes de brincadeiras
simbolicas, realizando escritas
nao-convencionais.

RELACOES SOCIAIS E NATURAIS

Desde muito pequenas, pela interacdo com o0 meio natural e social no
qual vivem, as criancas aprendem sobre o mundo, fazendo perguntas e
procurando respostas as suas indagacdes. As criancas refletem e aos poucos
tomam consciéncia do mundo de diferentes maneiras em cada etapa do seu
desenvolvimento. Contudo, o professor e o educador precisam ter claro que os
dominios e conhecimentos sdo construidos gradativamente, na medida em que as
criangas desenvolvem atitudes de curiosidade, de critica, de refutacdo e de
reformulacédo de explicacdes para a pluralidade de diversidade de fenbmenos e
acontecimentos do mundo social e natural.

Através da observacédo e exploracdo do meio, é que as criancas poderdo
construir gradualmente as primeiras nogoes a respeito das pessoas, do seu grupo

social e das relacbes humanas.
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Por meio do contato com pequenos animais, as criancas poderao
aprender algumas nocfes basicas necessarias ao trato com 0s animais, como a
necessidade de lavar as maos antes e depois do contato com eles, a
possibilidade ou ndo de segurar cada animal e as formas mais adequadas para
fazé-lo, a identificacdo dos perigos que cada um oferece, como mordidas,
bicadas, etc.

Cuidar de plantas e acompanhar seu crescimento podem se constituir em
experiéncias bastante interessantes. O professor pode cultivar algumas plantas,
propiciando a crianga acompanhar suas transformacdes e participar dos cuidados
exigidos.

Para desenvolver noc¢les relacionadas as propriedades dos diferentes
objetos e suas possibilidades de transformacédo, € necessario que as criancas
possam, desde pequenas brincar com eles, explora-los e utiliza-los de diversas
formas. As criancas devem ter liberdade para manusear e explorar diferentes
tipos de objetos.

As criancas podem desenvolver uma percepcao integrada do proprio
corpo por meio de seu uso na realizacdo de acbes pertinentes ao cotidiano. A
aprendizagem dos nomes das partes do corpo e de algumas de suas funcdes
também deve ser feita de forma contextualizada, por meio de situacfes reais e
cotidianas.

As maneiras de andar, correr, arremessar, saltar, resultam das interacdes
sociais e da relacdo dos homens com o meio, estabelecidas em funcdo de suas
necessidades, interesses e possibilidades. Esses movimentos incorporam-se ao
comportamento humano, constituindo-se numa cultura corporal, na qual se faz
uso de diferentes gestos, posturas e expressdes corporais com a intencdo de
estabelecer comunicacdo. O trabalho com as brincadeiras, musicas, historias,
jogos e dancas tradicionais da comunidade, favorece a ampliacéo e a valorizagcao
da cultura de seu grupo pelas criancas.

Como integrantes de grupos socioculturais singulares, as criangas
vivenciam experiéncias e interagem num contexto de conceitos, valores, ideias,

objetos e representacdes sobre os mais diversos temas a que tem acesso na vida
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cotidiana construindo um conjunto de conhecimentos sobre o mundo que a cerca.

As criancas refletem e gradativamente tomam consciéncia do mundo de
diferentes maneiras em cada etapa de seu desenvolvimento. As transformacdes
gue ocorrem em seu pensamento se dao simultaneamente ao desenvolvimento
da linguagem e de suas capacidades de expressao.

Movidas pelo interesse e pela curiosidade e confrontadas com as diversas
respostas oferecidas por adultos, outras criancas ou por fontes de informacéo,
como livros, noticias e reportagens, radio e TV, etc. as criangas podem conhecer
o mundo por meio da atividade fisica, afetiva e mental, construindo explicacbes
subjetivas e individuais para os diferentes fen6menos e acontecimentos. Na
medida em que as experiéncias cotidianas sdo mais variadas as associacoes
passam a ser revistas e reconstruidas.

Por meio de perguntas e colocacao de duvidas pelo professor/educador
as criancas aprendem a observar seu entorno de forma mais intencional, devem
ser instigadas a observar fendbmenos, relatar acontecimentos, formular hipoteses,
prever resultados e conhecer diferentes contextos histéricos e sociais.

O conhecimento cientifico imprime novas possibilidades de relacdo do
homem com o mundo, transformando as relacbes, permitindo que algumas ideias

sejam modificadas e que novas teorias e novos conhecimentos sejam produzidos.

RELACOES SOCIAIS E NATURAIS
RELACOES SOCIAIS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
0 A 3 ANOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
4 A5 ANOS

DESENVOLVER GRADATIVAMENTE
ACOES INDEPENDENTES NA
ESCOLHA DE ESPACOS E
BRINQUEDOS, APRENDENDO A
BRINCAR COM ADULTOS E
CRIANCAS.

e Explorar o0 espaco da sala de
aula em diferentes posicdes e
perspectivas, com a ajuda do
educador.

e Explorar diferentes brinquedos
e espacos em atividades livres

AMPLIAR POSSIBILIDADES DE AGIR
COM AUTONOMIA NA ESCOLHA DE
ESPACOS, BRINQUEDOS E
PARCEIROS PARA BRINCAR,
DEFININDO REGRAS E RECRIANDO
SITUACOES VIVIDAS.

o Explorar diferentes espacos em
atividades livres e/ou
orientadas.

e Escolher espagos e brinquedos
de sua preferéncia para
brincar.
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e/ou orientadas.

e Demonstrar preferéncias sobre
espacos e brinquedos.

e Explorar diferentes materiais e
brinquedos.

e Interagir, em brincadeiras, com
adultos e criancas.

e Compartilhar progressivamente
0 espaco, os brinquedos, 0s
materiais e o educador com
outras criangas.

e Reconhecer e sentir-se segura
dentro de sua sala e nos
demais espacos onde participa
de atividades.

e Reconhecer a prépria sala de
aula como ponto de referéncia
dentro do espacgo do CMEL.

e Reconhecer os diferentes
cantos de atividades
diversificadas, organizados
dentro ou fora de sua sala.

VIVENCIAR ATITUDES DE
COLABORACAO, SOLIDARIEDADE E
RESPEITO, IDENTIFICANDO AOS
POUCOS DIFERENCAS EM SEU
GRUPO.

e Colaborar com o professor/
educador na manutencao da
organizacéo de sua sala.

e Organizar diferentes
brinquedos, jogos e materiais
em seus respectivos lugares,
com ajuda do professor/
educador.

e Solicitar ou prestar ajuda
guando necessario.

e Conhecer-se e reconhecer no
outro diferencas em relacdo a
si propria, aprendendo aos
poucos a respeita-las.

e Exercitar os papéis de cuidar
dos companheiros e de ser
cuidada por eles.

e Escolher parceiros para
brincar.

e Compartilhar espacgos,
brinquedos e materiais com
outras criancgas.

o Reconhecer e sentir-se segura
dentro de sua sala e nos
demais espacos onde participa
de atividades.

e Planejar brincadeiras de faz-
de-conta.

e Recriar, em brincadeiras de
faz-de-conta, situacdes reais
ou imaginarias.

e Discutir regras para as
brincadeiras.

e Criar novas regras para
brincar.

e Construir cenérios para brincar
de faz-de-conta.

VIVENCIAR RELAGCOES DE
COLABORACAO E SOLIDARIEDADE,
DESENVOLVENDO AOS POUCOS
TOLERANCIA E RESPEITO PELO
OUTRO E PELAS SUAS DIFERENCAS.

e Colaborar com o educador na
manutenc¢do da organizagéo de
sua sala.

e Organizar diferentes
brinquedos, jogos e materiais
em seus respectivos lugares.

e Colaborar ativamente no
desenvolvimento das diversas
atividades de seu grupo.

e Ajudar os companheiros em
situacdes de dificuldade.

e Reconhecer e respeitar
diferentes opinides e pontos de
vista.

e Brincar e relacionar-se com
criangas em diferentes
condi¢des de desenvolvimento.

e Respeitar as caracteristicas
étnico-raciais, culturais e
religiosas de colegas e adultos
de sua convivéncia.
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IDENTIFICAR SUA FAMILIA COMO UM
GRUPO SOCIAL, APRENDENDO AOS
POUCOS QUE FAZ PARTE DE OUTROS
GRUPOS.

e Demonstrar estranhamento,
rejeicdo ou afeicéo e
preferéncia por pessoas,
objetos e espacos que lhe sdo
ou ndo familiares.

e Reconhecer os adultos de
referéncia de sua turma.

e Partilhar modos de ser, de
falar, de brincar e de agir,
reconhecendo-se como
integrante de seu grupo.

e Identificar e compreender os
papéis sociais exercidos pelos
adultos no CMEI.

e Partilhar informacdes de sua
familia, identificando sua
composi¢ao e modo de vida.

e Identificar outros grupos
existentes no CMEI durante a
interagdo com outras criangas.

e Interagir com as demais
criangas do CMEI em
momentos de integragcéo
envolvendo as diferentes
turmas.

CONHECER E APRENDER
GRADATIVAMENTE A RESPEITAR
REGRAS SIMPLES DE CONVIVENCIA
EM DIFERENTES SITUACOES DO
COTIDIANO.

e Identificar objetos de uso
coletivo, aprendendo a partilha-
los com os colegas da sala.

e Perceber que suas atitudes
geram conseqiiéncias nas
relacbes sociais e naturais.

e Perceber gradativamente que
suas atitudes impulsivas
podem ser autocontroladas.

e Conhecer as regras para a
convivéncia em grupo e
corresponder a elas com suas
atitudes.

RECONHECER A EXISTENCIA DE
DIFERENTES GRUPQOS SOCIAIS
IDENTIFICANDO A QUAIS PERTENCE.

e Partilhar modos de ser, de
falar, de brincar e de agir,
reconhecendo-se como
integrante de seu grupo.

e Compreender os papéis sociais
exercidos pelas pessoas nos
diferentes contextos em que
vivem.

e Analisar habitos, costumes e
formas de organizacédo de
diferentes grupos sociais em
outros tempos e espacos,
comparando-os com os do Sseu.

e Conhecer atividades de
trabalho, lazer e cultura de
alguns grupos sociais em
diferentes espacos e tempos
historicos.

e |dentificar semelhancgas e
diferengas nas caracteristicas
de objetos, pessoas e lugares
em relacdo ao tempo passado
e presente.

e Interagir com as demais
criangcas do CMEI em
momentos de integracao
envolvendo as diferentes
turmas.

CONHECER, CONSTRUIR E
RESPEITAR REGRAS DE
CONVIVENCIA, UTILIZANDO
GRADATIVAMENTE O DIALOGO E A
NEGOCIACAO NA RESOLUCAO DE
CONFLITOS.

e Partilhar os objetos de uso
coletivo.

e Perceber que suas atitudes
geram consequéncias nas
relagdes sociais e naturais.

e Controlar gradativamente suas
atitudes impulsivas, adotando o
dialogo e a negociacao para
solucionar conflitos.

e Conhecer as regras para
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e Construir e vivenciar com o seu
grupo combinados para uma
boa convivéncia.

IDENTIFICAR E EVITAR SITUACOES DE
RISCO NOS DIFERENTES ESPAGOS
QUE FREQUENTA.

e Reconhecer as situagdes de
perigo em seu ambiente.

e Reagir com atitudes de cuidado
frente a situagdes perigosas.

e Pedir ajuda nas situacdes de
risco ou em que se sentir
ameacado.

IDENTIFICAR OBJETOS DE USO
PESSOAL, DESENVOLVENDO
GRADATIVAMENTE ATITUDES DE
ORGANIZACAO E CUIDADO DELES E
DOS AMBIENTES DENTRO E FORA DA
INSTITUICAO.

e Cuidar de seus pertences e
dos objetos de uso coletivo.

e Guardar seus pertences de
forma organizada.

e Ajudar a manter limpos os
espacos do CMEI.

e Jogar o lixo em local préprio,
separando o organico do
reciclavel.

convivéncia em grupo e
corresponder a elas com suas
atitudes.

e Construir e vivenciar com o seu
grupo para uma boa
convivéncia.

e Atuar de maneira cooperativa
em atividades de equipe.

IDENTIFICAR E EVITAR SITUACOES DE
RISCO PARA SI E PARA O OUTRO NOS
DIFERENTES ESPACOS QUE
FREQUENTA, APRENDENDO A
VALORIZAR A VIDA.

e |dentificar situagbes de perigo
e tomar precaucgdes para evita-
las.

e Pedir ajuda em situacdes de
risco ou em que se sentir
ameacada.

e Exercitar os papéis de cuidar
dos companheiros e de ser
cuidada por eles nas situacoes
de perigo.

CONHECIMENTO MATEMATICO

As nocdes mateméaticas sdo construidas pelas criancas a partir das
experiéncias proporcionadas pelas interagdes com o meio, € com as pessoas com
guem compartilham conhecimentos.

Essas acbes ocorrem fundamentalmente no convivio social e no contato

das criancas com historias, contos, musicas, jogos e brincadeiras.
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A construcdo de competéncias matematicas ndo ocorre separadamente,
mas sim com o desenvolvimento de outras naturezas como: comunicar-se
oralmente, desenhar, ler, escrever, movimentar-se, cantar, etc...

As criancas, desde bem pequenas, pensam sobre o mundo que as cerca
e procuram compreendé-lo. Um trabalho intencional com as areas de
conhecimento, entre elas a matemética, contribui para que as criancas elaborem
e sistematizem conhecimentos.

Acredita-se que a crianca constréi suas bases matematicas pela
necessidade de resolucdo de problemas de seu tempo, impostos pela
complexidade de situacdes da sociedade e, como o homem dito "primitivo"”, parte
de um sentido de nimero para uma construcdo abstrata deste, sendo uma
construcdo onde o fator tempo ocupa lugar relevante. O nimero ndo é dado
imediato da natureza, é uma constru¢cao da mente humana.

Para que o ser humano se relacione bem com a Matemética é necessario
que faca todas as relac6es possiveis entre os objetos: € igual, é diferente, é
maior, € menor etc. Do ponto de vista pedagogico, acreditamos ser importante
gue o professor leve a crianca a construir todas as relacdes possiveis entre 0s
objetos, nas constru¢cbes do seu proprio brincar: agrupar objetos por suas
semelhancas; fazer classificacdes simples e em série; comparar tamanhos: maior,
menor, igual etc.

Diversas atividades intervém na constru¢do do conhecimento matematico
como: recitar a seqUéncia numérica, fazer comparacdes, localizar-se
especialmente. No ensino de Matematica, o mais importante é o desenvolvimento
do pensamento l6gico-matematico e da autonomia da crianca.

O pensamento légico-matematico é fruto de construgdes internas que se
dao na mente de cada um, e ndo tem como serem treinadas ou transmitidas. Na
pratica, no inicio, as criancas devem ter uma aproximacdo global com os
conteudos. N&o se trata de trabalho matematico, mas atividades com calendarios,
com musicas que repetem as chamadas récitas numéricas. Até com bebés, é
possivel desenvolver uma consciéncia espacial que é a génese do trabalho com

matematica. Com bebés, a ocupacgdo do espaco, estar em bergos ou circular pelo
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chéo, sdo nocgdes que ajudam posteriormente a fundamentar a geometria.

O Conhecimento Matematico ndo se constitui num conjunto de fatos a
serem memorizados. Aprender niameros € mais que contar, muito embora a
contagem seja importante para a compreensao do conceito de nimero. As ideias
matematicas que as criancas constroem na Educacgdo Infantil serdo de grande
importancia em toda a sua vida escolar e cotidiana.

Uma proposta de trabalho com a Matematica deve encorajar a exploracéo
de uma grande variedade de ideias matematicas, ndo apenas numeéricas, mas
também aquelas relativas a geometria, as medidas e as nocdes de estatistica, de
forma que as criangas desenvolvam e conservem com prazer uma curiosidade
acerca da matematica, adquirindo diferentes formas de perceber a realidade.

Esta proposta incorpora contextos do mundo real, as experiéncias e a
linguagem natural da crianca no desenvolvimento das no¢cbes de matematica,
sem, no entanto, esquecer que o CMEI deve fazer a crianca ir além do que
parece saber, deve tentar compreender como ela pensa, que conhecimentos traz
de sua experiéncia no mundo e fazer as interferéncias no sentido de ampliar suas
nocbes matematicas. Isto implica numa orientacdo do ensino que incorpore as
brincadeiras, as historias, cantigas, os jogos de regras, as atividades ludicas, a
elaboragdo de colecgbes e as atividades culinarias como fontes de aprendizagem,
de forma que as criancas desenvolvam e conservem com prazer uma curiosidade
acerca da Matematica.

As criangas constroem seus conhecimentos matematicos por meio de
sucessivas reorganizacfes ao longo das suas vidas. Elaboram uma série de
ideias e hipGteses provisorias antes de compreender um objeto em toda sua
complexidade. Nessa abordagem, complexidade e provisoriedade sao
didaticamente inseparaveis. O professor precisa levar em conta 0os conhecimentos
gue as criancgas adquiriram fora da escola (em suas familias, nos jogos, na TV...),
propondo-lhes situacbes de aprendizagem nas quais precisem utilizar esses
conhecimentos para construirem novos. Ao invés de esperar respostas imediatas
no inicio das atividades coletivas, o professor precisa dar tempo para que as

criangas pensem - individualmente ou em pares; precisa retomar as ideias
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expressas pelas criangas para que seus companheiros possam pensar sobre elas

e devolver ao grupo - em forma de problemas a resolver - afirmacdes feitas s6 por

algumas criancas.

A medida que crescem conquistam maior autonomia e conseguem levar

adiante suas acoes, atividades e jogos formulando questbes mais elaboradas,

aprendendo a trabalhar diante de um problema, criando ou mudando, revisando e

discutindo diferentes propostas.

Os registros numeéricos deverao surgir de forma gradativa, com o apoio da

escrita inicialmente pelo professor, que devera tomar cuidado para nao tolher as

hipoteses das criancas a respeito das quantidades, que num primeiro momento

ird desenhar. Aos poucos, o professor apresentara os niameros escritos, conforme

a convencdo social que se faz deles, sempre de forma contextualizada, na

contagem de pontos de jogos realizados, como num boliche, por exemplo, sem

haver necessidade de coOpia de numeros ou de apresenta-los dentro de uma

sequéncia correspondente.

Sugere-se que em todas as turmas seja implantado o canto permanente

de jogos, a medida que as criancas aprendam as regras de jogos tradicionais

como domind, memdéria e jogos de percurso (ou tabuleiro). Outros jogos podem

ser criados com a ajuda das criangas como o jogo “Todos de foram”, “Cabo de

guerra” e de preenchimento.

O uso do quadro numérico até 50 ou 100 também deve ser diario, para

contagens no dia a dia, assim como o calendario, com funcdo social que é

agendar compromissos e datas importantes para aquela turma especifica.

CONHECIMENTO MATEMATICO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
0 A3 ANOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE
4 A5 ANOS

NUMEROS E SISTEMA DE NUMERACAO:

COMPREENDER GRADATIVAMENTE A
FUNCAO SOCIAL DOS NUMEROS,
PERCEBENDO AOS POUCOS EM QUE
CONTEXTO SAO UTILIZADOS

e Fazer uso de portadores numéricos dos

NUMEROS E SISTEMA DE NUMERACAO:

COMPREENDER GRADATIVAMENTE A
FUNCAO SOCIAL DOS NUMEROS,
PERCEBENDO AOS POUCOS EM QUE
CONTEXTO SAO UTILIZADOS.

o Participar de situagdes de uso reais
dos numeros, em que 0
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objetos do seu cotidiano (telefone,
calculadora, relégio, dinheirinho, fita
métrica, régua, propagandas de
supermercado, etc.), em brincadeiras de
faz-de-conta, demonstrando
conhecimento de sua funcédo social.

ESTABELECER RELAGOES QUANTITATIVAS
POR MEIO DA CONTAGEM, COM AUXILIO DO
EDUCADOR/ PROFESSOR

o Participar de situagdes ludicas de récita
numeérica (parlendas, musicas que
veiculam a série numeérica, entre outros).

¢ Vivenciar situacOes de contagem em que
0 adulto é referéncia.

¢ Realizar contagem oral de objetos que
possam ser deslocados e/ou colecbes,
com auxilio do adulto.

e Fazer contagem de objetos de forma
diversificada;

o Ultilizar da contagem oral nas brincadeiras
e em situacdes nas quais as criancas
reconhegam sua necessidade;

e Aperfeigoar progressivamente suas
estratégias de contagem.

e Comparar quantidades de pequenos
grupos de objetos utilizando as palavras
mais, menos e igual,

o Utilizar da contagem oral nas brincadeiras
e em situagfes nas quais as criangas
reconhegam sua necessidade;

¢ Vivenciar situagdes envolvendo agdes de
agrupar, tirar, repartir e reunir.

ESPACO E FORMA:

DESENVOLVER GRADATIVAMENTE NOCOES
DE ORIENTACAO E LOCALIZACAO DO
PROPRIO CORPO EM RELACAO A PESSOAS,
OBJETOS E ESPACOS

o Desenvolver noc8es de orientacéo,
deslocando-se no espaco (arrastar,
engatinhar, andar e correr).

educador/professor € usuario
competente do sistema de
numeracao.

¢ Vivenciar situacdes e contextos
onde 0s numeros sao utilizados na
sociedade;

¢ Identificar em que situacbes e
contextos 0s humeros sao utilizados
na sociedade.

e [Fazer uso de portadores numeéricos
dos objetos do seu cotidiano
(telefone, calculadora, reléogio,
dinheirinho, fita métrica, régua,
propagandas de supermercado, etc.),
em brincadeiras de faz-de-conta,
demonstrando conhecimento de sua
funcéo social.

PERCEBER GRADATIVAMENTE ALGUMAS
REGULARIDADES DO SISTEMA DE

NUMERAGCAO
¢ Vivenciar situacfes de uso dos
ndmeros.
e Utilizar os nimeros em diferentes
contextos.
e Escrever nUmeros
espontaneamente;

e Ler e comparar niumeros de diversas
ordens de acordo com suas
hipéteses.

e Elaborar hip6teses de que nimero
vem antes e depois, tendo em vista
a regularidade do sistema de
numeracao.

e Participar de situagbes em que seja
necessario utilizar o quadro
numérico para resolver situacdes do
cotidiano e situac¢des problema.

e Recorrer gradativamente aos
portadores numéricos como fonte de
consulta;

ESTABELECER RELACOES QUANTITATIVAS
POR MEIO DA CONTAGEM, INICIALMENTE
COM AUXILIO DO EDUCADOR/PROFESSOR

e Participar de situac@es ludicas de
récita numérica (parlendas, muasicas
gue veiculam a série numérica,
entre outros).

e Vivenciar situacfes de contagem em
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e Deslocar objetos no espaco (levar nas
maos/segurar, arrastar e empurrar),
evitando esbarrar em pessoas e outros
objetos.

o Conhecer e utilizar expressoes de
localizacdo (dentro/fora, longe/perto, em
cima/embaixo).

e Aprender a se deslocar e a deslocar
objetos no espacgo.

IDENTIFICAR OS DIFERENTES ESPACOS QUE
FREQUENTA, APRENDENDO
GRADATIVAMENTE A LOCALIZAR-SE NESSES
ESPACOS

o Conhecer e explorar o espaco de sua
sala, deslocando-se com autonomia.

e Reconhecer o espago de sua sala,
diferenciando-o de outros ambientes da
unidade.

¢ Identificar os diferentes espacos da
unidade (sala, diregao, trocador,
banheiros, refeitério, patio coberto,
parque), deslocando-se e explorando-os
com autonomia.

e Deslocar-se no espaco transpondo
obstaculos existentes ou propostos (pular,
subir, descer, passar por baixo, por cima,
equilibrar-se, etc.).

e Explorar diferentes caminhos para chegar
ao mesmo lugar.

¢ Identificar gradativamente alguns pontos
de referéncia.

e Desenvolver gradativamente a nogéo de
reversibilidade nos deslocamentos em
pequenos espacos (ir e voltar do
banheiro, do parque, etc.)

o Desenvolver gradativamente a nogéo de
lateralidade.

ESTABELECER RELACOES DE CAUSA E
EFEITO EM SITUACOES DE EXPLORACAO DO
PROPRIO CORPO E NAS INTERACOES COM O
MEIO

e Antecipar efeitos de sua acdo sobre

gue o adulto é referéncia.

e Realizar contagem oral de objetos
gue possam ser deslocados e/ou
colecbes, com auxilio do adulto.

o Fazer contagem de objetos de forma
diversificada;

e Utilizar da contagem oral nas
brincadeiras e em situacdes nas
guais as criancas reconhecam sua
necessidade;

e Aperfeigcoar progressivamente suas
estratégias de contagem.

e Comparar quantidades de pequenos
grupos de objetos utilizando as
palavras mais, menos e igual;

e Utilizar da contagem oral nas
brincadeiras e em situacdes nas
guais as criancas reconhecam sua
necessidade;

e Vivenciar situagdes envolvendo
acOes de agrupar, tirar, repartir e
reunir.

EXPLORAR A NOTACAO NUMERICA EM
SITUACOES LUDICAS E COTIDIANAS

e Explorar a notagdo numérica em
diferentes contextos (registro de
jogos, controle de materiais da sala,
guantidade de pessoas que vao
lanchar, etc.), de acordo com as
hipoteses de cada crianca.

e Representar quantidades
gradativamente utilizando diferentes
recursos;

e Vivenciar situagdes de registro
numeérico em que o educador seja
referéncia;

e Realizar registros numéricos com ou
sem referéncia de forma
contextualizada;

ESPACO E FORMA:

DESENVOLVER GRADATIVAMENTE
NOGOES DE LOCALIZAGAO E ORIENTAGAO
ESPACIAL, TENDO COMO REFERENCIA
PESSOAS E OBJETOS ENTRE SI
e |dentificar pontos de referéncia
para situar-se e deslocar-se no
espaco.
o Perceber nocdes de
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os objetos (Ex.: se bater em algumas
pecas, elas caem).

Desenvolver a noc¢ao de permanéncia
dos objetos.

Desenvolver gradativamente a
percepcéo da separacao entre o
espaco, os objetos e o corpo.

Distinguir e compreender as formas
estaticas e em movimento que
aparecem em seu campo de visao.

Estabelecer relagbes posicionais
entre 0s objetos perto/longe de,
dentro/fora de, em cima/ embaixo de.

Prever antecipadamente o trajeto que
algum objeto necessita realizar para
chegar a determinado lugar.

Procurar pessoas e/ou objetos
escondidos.

EXPLORAR OS OBJETOS

Organizar os brinquedos do seu
cotidiano, em situagdes em que tenha
gue escolher lugares adequados para
guarda-los;

Manusear objetos variados,
empilhando-os, encaixando-o0s,
utilizando o conhecimento de suas
propriedades (diferentes formatos,
etc.).

Comparar objetos utilizando termos
de comparag&o maior/ menor, longo/
curto.

Verbalizar a posi¢cdo dos objetos em
relacdo a: em cima, embaixo, ao lado
e atras.

Descrever caracteristicas dos objetos
em relacdo as suas propriedades.

Resolver situagdes problema em que
a verbalizag&o das posicdes seja
condicdo necessaria.

Utilizar a linguagem oral para
descrever deslocamentos, bem como
antecipar trajetos.

direcionalidade com o préprio
corpo: adiante, atras, a direita, a
esquerda, acima, abaixo, dentro,
fora, ao centro.

¢ Identificar, segundo exploragéo do
espaco e objetos, ideias de
fronteira, dentro, fora e
vizinhanca.

e Comunicar e reproduzir trajetos,
considerando alguns elementos
do entorno como pontos de
referéncia.

e Descrever e registrar pequenos
percursos e trajetos, observando
pontos de referéncia.

e Situar-se no espago em relacao
aos outros e aos objetos que a
cercam, usando nogdes de
posicdo: na frente, atras de, entre,
em cima, embaixo, perto, longe,
utilizando vocabulario adequado.

e Orientar-se por meio de instrucdes
elaboradas por outros e ou
mapas.

e Descrever e interpretar a posi¢ao
de objetos e pessoas.

e Reproduzir um espaco ou objeto
mediante um modelo.

EXPLORAR, IDENTIFICAR E REPRESENTAR
PROPRIEDADES DE OBJETOS E FIGURAS,
COMO FORMAS, TIPOS DE CONTORNOS,
BIDIMENSIONALIDADE,
TRIDIMENSIONALIDADE, FACES PLANAS,
LADOS RETOS, ENTRE OUTROS

e Estabelecer relacdes de semelhanca e
diferenca entre e nos objetos.

e Identificar e descrever caracteristicas
das formas.

e Representar objetos bidimensionais e
tridimensionais.

e Nomear algumas formas geométricas
utilizando vocabulario especifico.

GRANDEZAS E MEDIDAS:

DESENVOLVER GRADATIVAMENTE
NOCOES TEMPORAIS NAS VIVENCIAS DO
COTIDIANO, APRENDENDO A SITUAR-SE
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Comunicar pequenos trajetos e
posicdes (préprios e de objetos).

Antecipar pequenos deslocamentos
(proprios e de objetos).

Representar pequenos espacos
conhecidos por meio de desenho,
ampliando gradativamente suas
possibilidades.

Representar pequenos espagos
através de observagao, ampliando
gradativamente as noc¢des espaciais.

Explorar diversos tipos de pegas de
encaixe e blocos de construgéo.

Conhecer e explorar diversos
materiais que possibilitem
construcdes tridimensionais, tais
como argila, massa de modelar, etc.

Ampliar progressivamente as
possibilidades de utilizar o imaginario
COmo apoio para suas construcdes
tridimensionais.

GRANDEZAS E MEDIDAS:

DESENVOLVER GRADATIVAMENTE NOCOES
TEMPORAIS NAS VIVENCIAS DO COTIDIANO

Diferenciar o dia e a noite.

Estabelecer nog¢des temporais (antes,
depois), utilizando as rotinas habituais
(café da manha, almoco, lanche,
jantar).

Acompanhar a passagem do tempo,
vivenciando a rotina proposta na
semana.

Antecipar situagdes e atividades
cotidianas a partir de determinados
indicios ou sinais (Ex.: Ao arrumar a
mesa com toalha e talheres, sabe-se
gue é hora de comer; ao apresentar
um livro, € 0 momento da historia).

Perceber a frequéncia e a duracao
com que determinadas atividades da
rotina acontecem (regularidade).

Familiarizar-se com vocabulério

NOS DIFERENTES TEMPOS DA INSTITUICAO

Identificar a passagem do tempo,
conforme o calendario (ontem, hoje,
amanha);

Identificar os diferentes periodos do
dia (manh4, tarde e noite).
Familiarizar-se com as unidades de
tempo (dia, semana, més, e ano)
para marcar 0s acontecimentos.
Perceber a ordem de sucessé&o
(antes, durante e depois) e duracao
dos acontecimentos.

Marcar o tempo por meio do
calendério;

Utilizar o calendario como forma de
organizar os compromissos da
turma percebendo a passagem do
tempo.

Vivenciar situagdes de uso do
calendario convencional, de acordo
com sua funcéo social.

Perceber a existéncia de alguns
instrumentos convencionais para
medir o tempo (ex. o relégio, o
calendéario).

Utilizar vocabulario referente as
medidas de tempo. (agora, mais
tarde, hoje, amanhad, antes).
Antecipar situagdes e atividades
cotidianas a partir da rotina
estabelecida com a turma (ex.
quadro de rotina).

Perceber a regularidade das
medidas de tempo (dia, més e ano).

ESTABELECER RELACOES DE GRANDEZAS
E MEDIDAS DE COMPRIMENTO, MASSA
(PESO), CAPACIDADE UTILIZANDO
INSTRUMENTOS CONVENCIONAIS E NAO
CONVENCIONAIS

Comparar as grandezas de
comprimento, capacidade e peso
em contextos do cotidiano;

Utilizar instrumentos de medidas,
usuais ou nédo, para medir objetos,
espacos, entre outros.

Realizar registro de medida em
situagdes significativas.

Utilizar instrumentos de medida em
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referente a medidas de tempo. funcdo do que sera medido.
(agora, mais tarde, ontem, hoje,
amanha, antes).

e Vivenciar situacGes em que 0s
educadores/professores fazem uso
do calendario convencional, de
acordo com sua funcéo social.

o Perceber a existéncia de alguns
instrumentos convencionais para
medir o tempo (ex. o relégio, o
calendario).

o Participar progressivamente de
situacdes relacionadas ao uso do
calendario.

ESTABELECER RELACOES DE GRANDEZAS E
MEDIDAS, NAS VIVENCIAS DO COTIDIANO

e Manipular objetos na tentativa de
abrir, encaixar, empilhar.

e Conhecer e utilizar expressbes
relacionadas a medidas.
(grande/pequeno, mais/menos,
cheio/vazio, maior/menor, etc.).

e Manipular objetos de diferentes
tamanhos e capacidades.

e Vivenciar situagbes em que
experimente o tamanho e a
capacidade dos objetos.

o Fazer estimativas em relagédo ao
tamanho e capacidade dos
recipientes.

o Participar de situacbes de medir com
instrumentos ndo-convencionais,
ampliando gradativamente para os
instrumentos convencionais.
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6.3 — EDUCACAO AMBIENTAL

O maior desafio do pensamento contemporaneo € o pensar
a complexidade. Isso necessita de uma reforma no nosso
modo de pensar (Edgar Morin).

Pensar em educacdo ambiental nos dias de hoje é pensar numa
educacao voltada para aprendizagens significativas sobre um mundo globalizado.
E proporcionar perspectivas que criem ideias inovadoras e permitam formar um
cidadao critico, reflexivo e participativo, apto a tomar decisdes e contribuir para o
desenvolvimento das a¢cdes humanas.

A educacéo infantil, voltada para criancas de 0 a 5 anos de idade, € uma
fase em que estas se mostram muito curiosas e investigativas diante dos
fendbmenos naturais e sociais. E necessario oportunizar o desenvolvimento de
atitudes de cuidado, respeito e preservacao da natureza, aprendendo aos poucos
a se relacionar de modo responsavel com o0 meio ambiente, propiciando
momentos de brincadeiras com elementos da natureza proximos a elas, como a
participacdo em experiéncias com horta e jardim.

De acordo com as Diretrizes Municipais para a Educacdo Municipal de

Curitiba é importante conscientizar a todos que:

“Vive-se um momento decisivo para a sustentabilidade
ambiental, pois se por um lado ja existem formas de
controlar o aumento populacional, por outro os padrdes de
consumo e de producdo de riqueza ja alcancaram o limite
suportavel da Terra”.

“Vivem-se trés transigbes simultaneas e interligadas: a
demografica, a econbmica e a ambiental. As familias estdo
menores e tendem & longevidade, a producdo continua
baseada em exploracdo ndao-sustentavel dos recursos
naturais, e o ambiente j& ndo consegue absorver as
emissdes cotidianas de dioxido de carbono” (CURITIBA.
2006. Vol. 1, p. 26-27).
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Nos paises em desenvolvimento, como o Brasil, ainda ha localidades que
nao possuem saneamento basico. Mesmo em cidades grandes como Curitiba, ha
regides ndao contempladas com este tipo de servico.

A educacdo tem um papel fundamental que € o de conscientizar as
criancas e seus pais sobre as questdes ambientais, e principalmente de educar
para a transformac&o dos modos de vida humanos. “E preciso alterar o modelo de
sociedade atual e os decorrentes padrées de consumo”. Aliada a extingao de
algumas espécies, “0 consequente desmatamento e a destruicdo dos habitats
pdem em risco a biodiversidade ainda presente nas florestas tropicais, no cerrado
€ nas zonas pantaneiras”, afetando o equilibrio dos ecossistemas e provocando o
surgimento de doencas (Ibid. p. 27).

Assim, é fundamentalmente urgente formar as novas geracfes com um
tipo diferente de consciéncia sobre o planeta, buscando por meio de atitudes
praticas do dia a dia, manter um desenvolvimento sustentavel, sem sacrificar os
ecossistemas ainda mais. E preciso aprender, que a vida é direito de todos e o

gue o ser humano nao tem supremacia sobre a natureza. Como afirma TIRIBA:

“Na origem da crise moral e espiritual de nossos dias, esta
uma falsa premissa de separacdo radical entre seres
humanos e natureza e a ilusdo antropocéntrica de que todos
0s seres e entes ndo humanos nos pertencem porque
somos uma espécie superior. Nas escolas seguimos
transmitindo as criangas uma visdo do planeta como fonte
inesgotavel de onde o0s humanos podem extrair
indefinidamente; e da natureza como simples matéria prima
morta para a produgcdo de mercadorias. Opondo o plano
cultural ao plano natural, e privilegiando o primeiro, as
escolas silenciam a dimensdo ambiental da existéncia
humana” (TIRIBA. 2010. p. 2).

A crianca vive em um ambiente desde que nasce. Segundo a autora
“creches e pré-escolas séo espacos privilegiados para aprender-ensinar porque
aqui as criangas colhem suas primeiras sensagodes, suas primeiras impressoes do
viver” (Ibid. p. 2). Cabe ao professor rever a propria postura, portanto, servindo

como exemplo em relacéo a aspectos simples como separar o lixo em casa e na
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escola, poupar agua, alimentos e outros recursos, ensinando a crian¢a a fazer o
mesmo.

Para TIRIBA é fundamental comecar a investir nas criancas desde
pequenas. A autora sugere a realizacdo de um projeto pedagdgico nos CMElIs e
Escolas, compromissado com a preservacao da vida e baseado em trés objetivos

simples, mas muito importantes:

“a) religar as criangas com a natureza;
b) reinventar os caminhos de conhecer;
¢) dizer ndo ao consumismo e ao desperdicio” (Ibid. p. 3).

Portanto, em nosso CMEI precisamos ter clareza de que a “Educagao
Ambiental € um processo continuo de aprendizagem que tem como objetivo
instrumentalizar os cidaddos para uma acdo responsavel e consciente sobre o
ambiente em que vivem, incorporando conceitos e valores” (CURITIBA. 2006. Vol.
1, p. 33). O trabalho com a Educac¢@o Ambiental tera inicio em nosso CMEI neste
ano, com o projeto “Horta e Jardim”, a ser desenvolvido inicialmente pelas
professoras da equipe de permanéncia, estendendo-se a todas as professoras, de

todas as turmas a partir do ano seguinte.

6.4 — EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

O CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa tem como premissa o
atendimento e o respeito as diferencas étnicas e culturais, dadas através do
reconhecimento e da valorizacdo da identidade e da cultura de cada crianga,
como forma de garantir a formacéo integral da crianca e o aprender a conviver

com as diferencas.
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A partir deste entendimento, destaca as metas e objetivos contidos na
Resolucdo do CNE n° 01/2004 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana:

“Art.2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana constituem-se de orientacdes, principios e
fundamentos para o planejamento, execuc¢éo e avaliacdo da Educacéo,
e tem por meta, promover a educacdo de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,
buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construcao de nagao
democrética.

§ 1° A Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais tem por objetivo a
divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-
racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns
gue garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizagdo de
identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizagéo da identidade, historia e cultura
dos afros-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e
igualdade de valorizacdo das raizes africanas da nacédo brasileira, ao
lado das indigenas, européias, asiaticas”.

E conforme o Parecer do CNE 03/2004, quando diz, que a educagao
étnica-racial impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de
conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para a construcdo de
uma sociedade justa e igual. Cabe, portanto, as Instituicbes de Ensino
desempenhar a contento o papel de educar, constituindo-se em espagos
democraticos de producdo e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que
visam a uma sociedade justa, ou seja, como uma instituicdo social responsavel
por assegurar o direito da educacéo a todo e qualquer cidadao, devendo inclusive
se posicionar contra toda e qualquer forma de discriminacao.

Neste sentido o CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das

RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
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Africana (2004) e com o Parecer do CNE 03/2004, trara encaminhamentos que
aprofundem conhecimentos que conduzam ao reconhecimento e valorizagdo de
sua histéria, cultura e identidade, destacando suas contribuicbes para a
constituicdo da sociedade brasileira e vivenciando tragcos da cultura africana,
visando com esse trabalho a ampliagdo cultural e a busca por relacdes étnico-

sociais positivas que valorizem a cultura e identidade de todas as criancas.

6.5 — METODOLOGIA

“Quando se quer iniciar um novo projeto ou sequéncia de
atividades mas ainda ndo se esta muito seguro do que as
criancas sabem e do que podem aprender, recomenda- se
propor uma primeira atividade que cumpra essa funcao:
levantar o maximo de informacdes que ajudem o professor a
ver 0 que as criangcas sabem sobre o assunto” (SCARPA.
2000).

A educacao infantil ofertada no CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa
diferencia-se da educacdo fundamental, porque possui objetivos e metodologia
préprios. Nao sdo dadas aulas, mas sim propostas situacfes de aprendizagem.
Nao ha “tarefas” para casa, porém pesquisas e momentos de interacdo da crianga
com seus pais, podem ser propostos (por exemplo, a sacola do livro que segue
para casa). Nao ha obrigatoriedade no uso de cadernos com as criancas, mas
incentivamos que a crianga tenha um caderno de desenho para poder
desenvolver o seu percurso criador, aprendendo ao mesmo tempo, como utilizar
um caderno e alguns materiais que fara uso posteriormente no primeiro ano. N&o
h& provas, mas a crian¢a tem o seu desenvolvimento observado diariamente, com
registros frequentes, documentados em portfélio, e nos casos de surgimento de
alguma dificuldade de aprendizagem, procuramos redirecionar o planejamento.
Caso as dificuldades perdurem, é feito contato com familia para analise de cada
situagao.
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A educacéo infantil no CMEI também diferencia-se da educacéo familiar,
porque possui rotinas pensadas para cada faixa etaria, areas da formacéo
humana para serem trabalhadas, intencionalidade nos objetivos e até mesmo nos
ambientes que sdo todos planejados, continuidade nas acgOes planejadas
(modalidades do tempo didatico), bem como avaliagcdo continua do
desenvolvimento individual e da turma. Apesar de tratar a todos com afeto,
atencao e respeito, a equipe do CMEI ndo tem a pretensao de substituir o pai ou a
mae da crianga. A crianga precisa entender a diferenca nos papéis de cada um.
Nossos professores mesmo jA comecaram a se identificar como professores e
nao como tios ou tias, termo que define aquele familiar cujo parentesco lhe
permite cuidar, agradar e fazer as vontades de seus sobrinhos.

Na educacgdo infantil, ndo h& receita ou um método definido para o
trabalho com as criangcas pequenas. O segredo do “método” a ser adotado, se
houvesse algum, seria o de observar como as criangas brincam e como elas
aprendem nas situacfes cotidianas. O proprio documento de Diretrizes para a
Educacdo Municipal defende que: “o planejamento de situacbes de
aprendizagens e de vivéncias significativas as criancas prescinde da observacao
delas e dos grupos, aliada ao conhecimento sobre os processos de constituicdo
humana e a reflexdo sobre a pratica, indicando acdes educativas que promovam
novas conquistas” (CURITIBA. 2006, p. 50-51).

E importante lembrar que a crianga passa muito do seu tempo interagindo
com seus pares, ndo necessariamente interagindo com os adultos-professores. E
estas aprendizagens, sao muito significativas para a crianga. “Ou seja, as
criancas nao aprendem apenas quando os adultos Ihes ensinam, mas aprendem
sobretudo por meio das relacdes que estabelecem com seus pares, pois atraves
das brincadeiras, recriam o mundo social e cultural” (CURITIBA. 2006, p. 50).
Cabe ao professor, desse modo, saber organizar a turma e as situacdes de
aprendizagem de modo a fortalecer estas interacbes, mas sem deixar de trazer-
lhes o conhecimento de fato, que é o objeto principal com o qual criangas (e
também o professor) precisam interagir.

O perfil do professor para trabalhar com a educacédo infantil é assim
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delineado pelas Diretrizes Curriculares para a Educag¢ao Municipal:

“Que busque continuamente atualizar-se e conhecer sua
area de trabalho; que no processo indissociado de educar e
cuidar de criancas, aprenda sobre quem s&o elas, como
pensam, expressam, comunicam ideias e reagem diante das
diferentes situacOes; seja coerente nas acdes e relacdes
gque estabelece com outros adultos, criancas e familiares,
baseando-se em posturas éticas e de respeito mutuo; seja
paciente e tenha disponibilidade para aprender com as
criangas e brincar com elas; seja firme ao estabelecer limites
as criangas, 0 que nao significa ser autoritario; seja flexivel e
criativo diante da dindmica exigida na educacao de criangcas
pequenas; exercite o olhar e a escuta infantil como ponto de
partida na organizacdo da pratica pedagogica,
oportunizando espacos para a manifestacdo das linguagens
da infancia — movimento, imitagdo, brincadeira, fantasia,
imaginacéo, fala, gestos, expressdo das emocdes; que ao
organizar a agdo pedagogica considere o brincar como fio
condutor das aprendizagens das criangas, possibilitando o
acesso a conhecimentos que tenham significados em sua
vida, de forma que elas se sintam valorizadas em suas
origens, percebam que fazem parte de uma histéria e que
podem interferir e participar da construgcado dessa historia”
(CURITIBA, 2006. p. 32-33).

A crianga passa muito do seu tempo no CMEI, entre 9 e 11 horas,
portanto, este tempo precisa ser significativo, produtivo e ladico para a crianca,
para ndo cansar ou sobrecarregar as criancas. A rotina deve prever momentos
dirigidos e momentos nado dirigidos; momentos em grupo € momentos
individualizados; momentos mais movimentados e momentos de voltar a calma;
momentos de musica, canto, sons e momentos de siléncio e contemplacdo (da
natureza, por exemplo).

O espaco de cada sala deve prever area de movimentacdo mais livre (o
tatame por exemplo), de menos movimentagdo com mais concentragao (escrita e
desenho nas mesas) e de mais relaxamento (sentar-se para ler com conforto no
canto de leitura). Cabe ao professor saber organizar os espacos dentro e fora de

sua sala, adaptando-os as propostas que pretende realizar.
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Para organizar bem o tempo didatico, os Referenciais Curriculares para a
Educacao Infantil orientam o planejamento por “modalidades organizativas do
tempo didatico”. Consistem em situagdes que visam desenvolver aprendizagens
especificas. “Estas estruturas didaticas contém multiplas estratégias que sao
organizadas em funcao das intengdes educativas expressas no projeto educativo,
constituindo-se em um instrumento para o planejamento do professor. Podem ser
agrupadas em trés grandes modalidades de organizacdo do tempo. Séo elas:
atividades permanentes, sequéncia de atividades e projetos de trabalho”
(BRASIL. 1998, p. 55).

Nos Referenciais para Estudo e Planejamento na educacéo infantil de

Curitiba, utiliza-se a seguinte defini¢éo:

“Modalidade organizativa do tempo didatico é a
denominacdo atribuida as diferentes formas de planejar,
encaminhar e organizar o trabalho pedagdgico,
considerando os objetivos de aprendizagens selecionados
para um determinado periodo de tempo, em cada uma das
areas de formacdo humana. Dessa forma, viabiliza a
distribuicdo do tempo e a continuidade de cada proposta de
trabalho, abrangendo vérias experiéncias de aprendizagens”
(CURITIBA. 2010, p. 8).

Deste modo, nenhuma atividade ocorre isolada das outras; todas as
atividades desenvolvidas devem pertencer a uma sequéncia didatica, ou projeto

didatico ou atividade permanente, conforme as orientacdes abaixo:

Atividades permanentes - sdo as atividades realizadas regularmente
com frequéncia que pode variar entre diaria e semanal. Sua principal
caracteristica é a regularidade das propostas, pois visa a construcdo e
apropriagdo de conhecimentos e comportamentos pelas criangas. Sao atividades
indispensaveis, uma vez compfe a base de aprendizagem para a Educacao
Infantil. Embora esta modalidade faca parte do cotidiano, deve ser planejada e

organizada previamente. Como exemplos de atividades permanentes diarias
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destacam-se: a roda de conversa, leitura, desenho, cantos de atividades
diversificadas e praticas de movimento. Como atividades permanentes semanais
destacam-se: contacdo de historias, empréstimos de livros, brincadeiras com
adgua ou elementos da natureza, expressdo por diferentes linguagens artisticas,
jogos de matemdtica, ouvir a leitura de diferentes géneros de texto (poesia, por

exemplo), rodas de apreciacéo, entre outros.

Sequéncias Didaticas - Trabalho pedagégico organizado em uma
determinada sequéncia, durante um determinado periodo estruturado pelo
professor/educador. Enfocam conteudos mais especificos organizados de modo
que aprofundem determinados objetivos, dentro de uma Unica area. Pode ter um
titulo, assim como o projeto, mas ndo ha um produto final. O nimero de etapas e

o tempo de duracdo podem variar.

Projetos Didéaticos - Conjunto de acdes, organizados por etapas, com
propdsitos definidos e compartiihados com as criangas. Conduz sempre a um
produto final. No planejamento, possui objetivos claros, tempo previsto, divisdo de
tarefas. Envolve atividades de pesquisa, sistematizacdo e a socializacdo de

conhecimentos e devem ser enfatizados a partir da turma do Maternal IIl.

O registro de todas estas modalidades deve aparecer no Roteiro
Semanal, onde o professor menciona qual etapa esta sendo desenvolvida, de
modo sintetizado. Os registros completos devem aparecer no caderno de
planejamento e/ou portfolio do professor.

Dois modelos de roteiros semanais, um para bercarios e outro para as
demais turmas, encontra-se no Anexo Il deste documento. No Anexo Ill segue um
modelo de Plano Anual, que deve ser preenchido pelos professores no inicio de
cada ano ou semestre, ja prevendo as ideias principais a serem desenvolvidas

por meio das modalidades organizativas do tempo didatico.

109



PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL
PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

6.6 — AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A avaliacdo € entendida como um processo continuo fundamentado na
criangca, cujos instrumentos permitem aos professores visualizar o processo
educativo, acompanhar o desenvolvimento da crianga e perceber como ela
elabora o conhecimento, para a partir dai direcionar a sua prética.

Desta forma a avaliacdo ndo tem como funcdo a classificacdo ou a
promocdo para a etapa seguinte, e sim garantir o desenvolvimento integral
através de praticas significativas que respondam as necessidades e interesses
das criancas de 0 - 5 anos. Esta concepcédo esta em consonancia com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, sancionada em dezembro de 1996, estabelece,

na Secao 11, referente a educacao infantil, artigo 31 que:

. a avaliagdo far-se-4 mediante o acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o0 objetivo de
promocao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental".

E com esse mesmo intuito, as Diretrizes Curriculares de Curitiba para a
Educacao Infantil (2006) asseguram que a avaliagdo deve acompanhar o tempo
da crianca em ser e em se desenvolver, revelar a sua trajetéria, curiosidades
manifestadas, os avancos alcancados, a relacdo com outras criancas e com 0s
adultos e para a reorganizacao da pratica educativa.

Neste sentido, a avaliagdo como forma de “acompanhar a crianga em seu
desenvolvimento exige um olhar tedrico-reflexivo sobre seu contexto sociocultural
e manifestacbes decorrentes do carater evolutivo do seu pensamento. Significa
respeitd-la em sua individualidade e em suas sucessivas e gradativas conquistas
de conhecimento em todas as areas” (HOFFMANN. 2009, p.7).

Nesta perspectiva, a avaliacdo deve permitir que as proprias criancas

acompanhem suas conquistas, suas dificuldades e suas possibilidades ao longo
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de seu processo de aprendizagem. Para que isso ocorra, o professor deve
compartilhar com elas aquelas observacfes que sinalizam seus avancos e suas
possibilidades de superacdo das dificuldades. Ressalta-se neste momento a
importancia de que se respeitem os processos individuais de aprendizagem e de
desenvolvimento.

Com relacdo aos educadores a avaliacdo devera subsidiar
permanentemente o trabalho do profissional da Educacdo Infantil, conforme o
Parecer CEB n°. 22/98, item 5 "(...) PermitirA constante aperfeicoamento das
estratégias educacionais e maior apoio e colaboracdo com o trabalho das
familias".

HOFFMANN (1996) ressalta que:

"nessa tarefa, de reconstrucdo da pratica avaliativa,
considero premissa béasica e fundamental a postura de
guestionamento do educador. Avaliagdo é a reflexdo
transformada em acdo. Agdo essa que nos impulsiona a
novas reflexdes. Reflexdes permanentes do educador sobre
a realidade, e acompanhamento, passo a passo, do
educando, na sua trajet6ria de construgdo do conhecimento.
Um processo interativo, através do qual educandos e
educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade
escolar no ato préprio da avaliacdo" (HOFFMANN. 1996).

Nesta perspectiva, 0s instrumentos avaliativos servem como uma
ferramenta importante para auxiliar os professores a refletirem sobre as suas
concepcdes, estratégias e resultados de sua prética. Servem também para
facilitar a escrita dos pareceres descritivos, bem como portfélios, ao longo de
cada semestre, visto que as informacdes a respeito do desenvolvimento de cada
crianga, dentro de cada area, sdo muitas e muito amplas.

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba
(2006) estes instrumentos devem possibilitar “acompanhar o tempo da crianca em
ser e em se desenvolver na instituicdo, revelando a sua trajetéria, as curiosidades

manifestadas, os avangos progressivamente alcancados, a sua relacdo com
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outras criancas e adultos, o que nao ira se encerrar no julgamento das acgoes,
mas no que se observou, analisou, refletiu e apontou sobre o caminho percorrido,
sendo este também ponto de reorganizacdo da pratica educativa” (CURITIBA.
2006, p. 38).

A avaliagdo no CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa ocorre mediante
observacéo, reflexdo e de dialogos centrados nas manifestacfes de cada crianca,
analisando cada resposta em funcédo do que conhecemos a respeito da crianca e

do proprio processo de desenvolvimento, respeitando a sua individualidade.

“A avaliagcao deve se basear na observacao sistematica dos
comportamentos de cada crianga, das brincadeiras e
interagcbes das criangcas no cotidiano, com utilizacdo de
multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatérios, fotografias, desenhos, élbuns etc.), feita ao longo
do periodo em muitos e diversificados momentos.”
(OLIVEIRA, 2010)

S&o estes os instrumentos avaliativos utilizados nesta instituicdo de
educacao infantil:

e Pautas de observacdes: Pautas previamente elaboradas pelo
educador/professor, no momento do planejamento das atividades
permanentes, sequéncias didaticas e projetos, em que 0s objetivos
planejados serdo observados em relacdo a cada crianca e terdao funcao de
nortear o processo de sistematizacdo dos pareceres semestrais, além de
fornecer ao professor/educador as informacBes necessarias para
elaboracdo e reelaboracdo dos planejamentos. Algumas sugestdes de
pautas estdo no Anexo IV deste documento.

e Registro: Através da observacao diaria do cotidiano da crianca, situagdes
significativas serdo registradas em caderno proprio, pasta ou ficha de
acompanhamento (por exemplo, ficha referente ao periodo de adaptacéo
da crianga na turma). Tais registros irdo subsidiar o educador/professor nos
momentos de elaboragédo dos pareceres semestrais.
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Portfolio da crianca: Registros mais significativos de cada crianca,
pareceres e relatdrios descritivos, algumas atividades, fotografias, relatos
feitos pela crianca (transcricdo de conversas) e outros indicativos que
colaboram na obtencéo de informacdes, para analise da acdo educativa e
na busca pelo aprimoramento e desenvolvimento integral da crianca. O
portfélio individual serd realimentado conforme o desenvolvimento da
crianca e devera permanecer no CMEI até a saida dela da instituicéo;
neste momento, o portfolio sera entregue a familia, que devera mostra-lo a
professora do 1° ano, na escola.

Portfolio do professor: Registros mais significativos do planejamento e
aplicacdo das atividades permanentes, seqiiéncias didaticas e projetos de
cada turma. Deve conter fotografias, filmagens, outros indicativos que
colaboram na obtencdo de informacdes e registros reflexivos (auto-
avaliagdo) para cada atividade apresentada. Servira para analise da acéo
educativa realizada no ano, buscando-se o0 aprimoramento constante.
Podera ser salvo em arquivo virtual (CD) ou impresso ao final do ano.
Portfolio do pedagogo: Segue o mesmo roteiro do portfélio do professor.
Contera pautas das permanéncias, pautas das reunifes pedagdgicas
formativas, fotos, filmagens, registros reflexivos, além de conter uma copia
do Plano de Formacédo do CMEI e relatos sobre o percurso realizado pelo
pedagogo com a equipe a cada ano.

Pareceres descritivos: Os pareceres e relatérios descritivos serao
apresentados e entregues aos pais ou responsaveis semestralmente, ou
sempre que forem necessarias intervencées, no decorrer do periodo letivo,
para que estes tomem conhecimento sobre o desenvolvimento de seu filho,
bem como do trabalho desenvolvido no decorrer do periodo. Uma copia do
parecer sera arquivada na pasta individual da crianca (portfélio). Quando a
crianca deixar o CMEI para ingresso no Ensino Fundamental, o parecer
sera encaminhado para a familia, que se responsabilizara pelo seu

encaminhamento a institui¢ao.
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7 - ORGANIZACAO DO COTIDIANO

A organizacao das atividades diarias desenvolvidas pelo CMEI acontece
em periodo integral e sdo mediadas pelo cuidar e educar, compreendidas por
rotinas de entrada e saida, de higiene e alimentacdo, sono, descanso e de
atividades que atendam as criancas de O - 5 anos.

As rotinas séao flexiveis, sendo reestruturadas a cada ano, tendo em vista
as diferencas individuais e as diferencas de cada grupo especifico. Cada faixa
etaria segue uma sugestdo de rotina que serve para nortear o trabalho do
professor e otimizar o seu tempo, servindo as criancas como um referencial de
seguranca.

A rotina, de modo geral, segue uma programacéo, havendo diferencas
nos horarios para cada turma, uma vez que o CMEI possui um grande refeitério,
reunindo todas as turmas (com excecdo dos Bercarios) para as quatro principais
refeicdes diarias (exceto colacdo, servida em mesas, nas préprias salas — para
Maternais I).

Segue um modelo de programacéao de rotina diaria:

o 7has 8h - Recepcéo das Criangas

o 8has 8h45' - Alimentacao: Desjejum

o 9h30' - Colacéo Bercério | e Il e Maternal |

o 10h45'as 11h45' - Almogo

o 11h15’ as 12h - Higiene: Escovacao

o 12h as 13h30' - Repouso das criancas

o 13h45'as 14h30' - Alimentag&o: Lanche

o 15h45'as 16h30' - Alimentacédo: Jantar

o 17h as 18h — Saida das criangas

(As rotinas mais detalhadas por turma encontram-se no Anexo V deste

Projeto Politico Pedagdgico).
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Na organizacdo dos espacos, tempos e materiais temos 0 compromisso
em garantir aprendizagens significativas e de ndo apenas preencher o dia da
crianca. Desta forma os seus interesses, experiéncias, vivéncias e 0 seu proprio
ritmo no desenvolvimento e envolvimento com o0s materiais oferecidos, sao
considerados ao planejar e realizar as atividades.

As criancas sdo incentivadas a ajudar na organizacdo do ambiente de
sala. Materiais de uso diario como lapis de cor, giz de cera, jogos e livros, entre
outros, devem ficar ao alcance das criancas e estas devem ser orientadas pelos
professores quanto aos horarios e forma de uso e cuidados.

O trabalho pedagogico acontece em todos os ambientes do CMEI,
externos e internos, onde além de socializar-se a crian¢ca podera descobrir suas
habilidades, interesses e desafios. As paredes e portas devem ter “jeito de
crianga”, ou seja, preservamos a maioria das paredes limpas, sem objetos
colados, por acreditar que cada turma deve constituir o ambiente ao longo do ano,
deixando suas proprias marcas, com a interferéncia minima dos adultos.

As portas devem conter um objeto, cartaz ou foto que identifique de quem
€ aquela sala: criancas e respectivos profissionais podem estar na mesma foto.

N&o utilizamos esteredtipos de figuras, animais ou personagens,
procurando expor os trabalhos das préprias criancas, pois devemos valorizar o
percurso grafico de cada crianca, fornecendo elementos que enriquegcam o olhar e
os tracgos infantis.

Os profissionais trabalham em clima de cooperacdo muatua entre si e com
as criangas, elaborando em conjunto com seus pares 0s roteiros semanais e as
rotinas, preparando atividades e materiais que servirdo ao desenvolvimento do
trabalho. As permanéncias séo realizadas semanalmente, por turma, de acordo
com uma programacdo semanal, em espaco reservado (Setor Pedagdgico) de
modo a favorecer as leituras, estudos, discussdes e planejamentos, que sao
acompanhados pela pedagoga diariamente.

Os espacos séo planejados a fim de garantir a interacdo entre crianca-

crianga e crianca-educadora, praticas de movimento, e outras situacdes didaticas
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gue contemplem momentos dirigidos diretos (agueles em que o professor conduz
uma atividade, do inicio até o fim) e momentos dirigidos indiretos (aqueles em que
o professor seleciona algumas opcGes de brinquedos ou brincadeiras,
apresentando qual ser4 a proposta do dia e a crianga tem a autonomia de
escolher com qual brinquedo ou grupo de criancgas iré brincar).

Os cantos de atividades diversificadas sdo entendidos por propostas
flexiveis que permitem serem criados e recriados conforme o0s interesses e
necessidades de cada faixa. O trabalho com cantos € uma estratégia importante

na educacéo infantil, pois:

‘o espaco fisico € um grande aliado dos educadores na
educacdo de criancas pequenas. E necessario investir
tempo, energia e algum recurso para assegurar o bem-estar
fisico, a seguranga, as aprendizagens e principalmente o
conforto nos Centros de Educacdo Infantil. H& diferentes
formas de organizar os ambientes educativos para que eles
possam tornar-se aconchegantes, seguros e desafiadores
ao mesmo tempo” (INSTITUTO AVISA LA. 2006).

Os cantos possibilitam ao professor “conhecer melhor as criangas,
acompanha-las em suas aprendizagens, observar as suas necessidades e
replanejar sua acdo com maior segurancga” (Ibidem).

Mas qual a melhor definicdo para este tipo de proposta? De acordo com a
obra Bem-vindo, Mundo!, publicada pelo Instituto Avisa La de S&o Paulo (lbid.), os
cantos sao:

- Atividades permanentes com frequéncia diéria.

- Organizadas por temas, por materiais, por contedos.
- Organizadas pelo adulto e pelas criancgas.

- Permitem que as criangas escolham o que fazer.

- Permitem que as criangas escolham seus parceiros para brincar.

Mas é preciso deixar claro que, o objetivo de usarmos cantos de

atividades diversificadas é principalmente o desenvolvimento do simbdlico na
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“Os jogos simbolicos caracterizam-se pela assimilacédo
deformante (Piaget, 1945). Deformante porque nessa
situacdo a realidade (social, fisica, etc.) € assimilada por
analogia, como a crianca pode ou deseja. Isto €&, os
significados que ela atribui aos conteddos de suas acoes,
guando joga, sdo deformacdes — maiores ou menores — dos
significados correspondentes na vida social ou fisica.
Gracas a isso, pode compreender as brincadeiras, afetiva ou
cognitivamente, segundo os limites de seu sistema
cognitivo. As fantasias ou mitos, que a crianga inventa ou
que escuta tantas vezes e que tanto a encantam, sao
igualmente expressfes dessa assimilagdo deformante. E
tém, além disso, uma funcao explicativa: fantasiando ou
mitificando, a crianga pode compreender, a seu modo, 0s
temas presentes nessas fantasias. Isso favorece a
integragdo da crianga a um mundo social cada vez mais
complexo (adaptagdo a escola, habitos de higiene e
alimentacgdo, etc.) Em outras palavras, os significados das
brincadeiras podem ser, por intuicdo, inventados pela
crianga. Essas construgdes realizadas no contexto dos jogos
simbodlicos e as regularidades adquiridas nos jogos de
exercicio serdo fontes das futuras operagdes mentais Qual é
a importancia da assimilacdo deformante na construcdo do
conhecimento na escola? De um ponto de vista funcional, a
crianca — assimilando o mundo como pode ou deseja,
criando analogias, fazendo invengdes, mitificando — torna-se
produtora de linguagens, criadora de convencgoes”
(MACEDO, Revista Avisa La, julho/2005, p. 32).

A crianca precisa viver 0s jogos simbolicos. Faz parte do seu

desenvolvimento e é o principal ingrediente do seu brincar.
Para MACEDO ainda:

“de um ponto de vista estrutural, os jogos simbdlicos tém,
igualmente, uma importancia capital para a producdo do
conhecimento na escola. O sentido e a necessidade de
teoria (do esforco humano de explicar as coisas, de dar
respostas, ainda que provisorias, as perguntas que nos faz o
jogo da vida) formulam-se e ganham contexto nos jogos
simbdlicos. Em outras palavras, as fantasias, as
mitificacdes, (...) sGo uma espécie de preludio para futuras
teorizagbes das criancas na escola primaria e mesmo dos
futuros cientistas” (Ibid.).
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Utilizar a proposta de cantos no ambiente de sala ndo pressupde ter muito
espaco nem muitos brinquedos, apenas o suficiente para que as criangcas possam
ter escolha do que brincar e conforto para entrarem no mundo do faz de conta.
Assim, o adulto deve levar em consideracdo o niumero de criangas que atendera
naquele horario especifico e como ira dividi-las pensando em opcles
interessantes que estimulem o jogo simbdlico, como por exemplo, brincar de
casinha, de médico, com fantasias, de mercadinho, de loja, de nave espacial.
Criar o “cenario” para as brincadeiras, também faz parte do jogo simbdélico, assim
as criancas podem ajudar o professor no preparo dos materiais que serao
utilizados nos cantos. Por exemplo: bercos e paninhos para as bonecas, pistas
para os carrinhos, etc.

Sugere-se que um dos professores brinque junto as criangas, em um dos
cantos, enquanto outro observa e registra como as crian¢as brincam, pois sao
dados importantes para replanejarmos as situa¢des de jogo simbdlico nos cantos.
Brincar com as criangas nao implica em “ficar” naquele canto o tempo todo com
elas, pois isto pode até atrapalhar a liberdade de criar das criancas. Porém, o
professor pode iniciar uma brincadeira e sair, deixando-as continuarem. O tipo de
intervencdo que o professor faz também deve ser observado. Se chama a
atencdo das criangas o tempo todo para que nao fagam “bagunga”, acaba
atrapalhando. Todos os combinados devem ser feitos com o grupo antes de
iniciadas as brincadeiras. Por outro lado, h& intervencbes que se fazem
necessarias, por exemplo, quando um pequeno detalhe da brincadeira nao foi
percebido pelas criancas: as bonecas que estdo sem roupa e o dia esta muito frio;
a boneca-paciente do hospital, que esta no chdo jogada; entre outras situacoes.

Além dos cantos para brincar, é obrigatorio o canto de leitura em todas as
turmas, que deve ser fixado em uma das paredes, estando os livros organizados
em um expositor, todos visiveis as criancas. E sugerido montar sofas feitos de
colchonetes, ou poltroninhas bem ao lado do canto, para que as criancas
aprendam a ler sentadas e com algum conforto. Ndo € indicado misturar livros
com gibis (que podem ficar em outro expositor ou caixa organizadora) ou outros

brinquedos, porque a funcédo social do livro deve estar clara para todos.
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7.1 - ESPACO FiSICO, INSTALACOES E EQUIPAMENTOS

O CMEI Professora Clarice Rocha da Rosa tem dez salas de atividades,
sendo atendidas dez turmas para criancas de 3 meses a 5 anos e onze meses,
sendo duas salas para cada faixa etaria: dois bercarios, dois maternais |, dois
maternais Il, dois maternais Il e dois Pré-escolares.

Sado ao todo 6 salas com banheiro infantil e trocadores (nos bercarios,
maternais | e maternais Il, 2 banheiros infantis, um masculino e outro feminino
para as demais turmas, 2 banheiros com dois sanitarios em cada para adultos e
1 banheiro para portadores de necessidades especiais. H4 um lavabo ao lado da
cozinha, contendo também um sanitario. Além dos citados, temos lavanderia,
cozinha, lactario, 1 refeitorio infantil, 1 refeitério de adultos, 1 almoxarifado para
materiais pedagogicos, 1 almoxarifado para materiais de limpeza, 1 almoxarifado
para a cozinha, 1 pordo. A sala da pedagoga fica junto com a sala de
permanéncia, no Setor Pedagdgico e ha a secretaria do CMEI que fica na sala da
direcdo (Setor Administrativo). HA uma sala destinada a amamentacédo, que faz
parte do programa Mama Nené, programa da SME/SMS de estimulo a
amamentacdo. Ha também uma sala de multiuso, com jogos, brinquedos, TV e
aparelho de TV. A &rea externa € ampla, possuindo jardim a frente do CMElI,
bosque com alguns pinheiros nos fundos, duas areas com areia, uma delas com
parquinho de madeira, calcadas amplas e planas para o uso de triciclos e
motocas pelas criancas, 4 solarios, um mezanino nos fundos que também serve
de solario e duas areas de grama. No hall de entrada ha espaco para o
desenvolvimento de atividades e dois murais grandes para exposicdo de
trabalhos. Os corredores das salas também servem como expositores
permanentes. Ha aquecimento a gas em todos os banheiros e cozinhas. As
janelas do piso superior possuem telas protetoras.

O acervo atual de livros infantis do CMEI € composto de cerca de 276

titulos, conforme lista de livros cadastrados (ver Anexo VI).
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7.2 - ORGANIZACAO DOS GRUPOS

relacdo a proporcdo professor/crianca o CMEI, junto com a

mantenedora, esta buscando a adequacéo da proposta pedagdgica a Deliberacéo
02/2005 do Conselho Estadual de Educacdo do Parand (CEE/PR) que no art. 9

"Os parametros de organizacao de grupos deverao respeitar
as condi¢des concretas de desenvolvimento das criancas e
suas especificidades, sendo considerada a relacdo de, no
maximo, cinco criangas para um professor, que atenda a
faixa etaria de zero a trés anos, de dez criancas para um
professor, que atenda a faixa etéria de trés a cinco anos e
de até vinte criancas para um professor, que atenda a faixa
etéria de seis anos".

E acrescenta, em paragrafo Gnico, que para sua efetivacdo, "sao fatores

determinantes, a proposta pedagogica e as condi¢cdes de espaco fisico da

instituicao".

Nesta perspectiva, o atendimento dos grupos de criancas é organizado da

seguinte forma:

Bercario |: atende 18 criangas, relacdo de seis criancas para cada educador,
sendo atendidas por trés educadores;

Bercario Il: atende 18 criangas, relagéo de seis criancas para cada educador,
sendo atendidas por trés educadores;

Maternal I: atende 22 criancas, relacdo de sete criancas para cada educador
mais 1, atendido por trés educadores;

Maternal 1l: atende 28 criancas, relagdo de nove criancas para cada
educador mais 1, atendido por trés educadores;

Maternal 1ll: atende 30 criancas, relagdo de quinze criancas para cada
educador, sendo atendidas por dois educadores, mais um professor
(manha).
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e Pré: atende 32 criancas, relacdo de dezesseis criancas por
educador/professor, sendo atendidas por um educador e um professor
(manha e tarde).

e Equipe de Permanéncia: composta por sete educadores que substituem em
sala no dia das permanéncias das equipes de sala. Geralmente esta equipe
também € dividida em A e B, para facilitar o planejamento e o vinculo,
substituindo sempre nas mesmas salas.

O grupo de funcionarios € dividido por blocos de horarios de modo a
organizar melhor o trabalho e evitar que os educadores/professores figuem muito
tempo sozinhos com as criancas no horario da tarde. Assim, o horario dos

funcionarios ficou assim estabelecido:

Entrada Horario da folga Saida
_ 11h00min as _
Educadores grupo "A" 7h00min . 17h00min
13h00min
_ 11h30min as )
Educadores grupo "B" 7h30min . 17h30min
13h30min
8h00min ou 13h00min as )
Educadores grupo "C" _ _ 18h00min
8h30min 15h00min

8 - PROFISSIONAIS DA INSTITUICAO

8.1 - RELACAO DO CORPO DOCENTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO

O quadro funcional é composto por 40 funcionarios, reunidos nas fung¢des
administrativas (diretor e apoio administrativo) e pedagogicas (pedagoga,
professoras e educadoras). Possui também 3 cozinheiras (uma delas € lactarista)
e 5 auxiliares de limpeza, todas das equipes terceirizadas com a Prefeitura. Na

proxima pagina apresentamos a lista completa com os homes e formagéo.
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LISTA DE NOMES DOS PROFISSIONAIS E FORMACAQO

N° NOME MATR.| FUNCAO |FORMACAO
1 | ADRIANA FATIMA DE CARVALHO 155442 | Educadora Pedagogia
2 |ADRIANE CRISTINA DE ARAUJO DOS ANJOS 161922 | Educadora Magistério
3 |ADRIANI VOLL MARTINS 163104 | Educadora Pedagogia
4 | ANA PAULA FARIA MACHADO 167173 | Educadora Pedagogia
5 | ANDRESSA MACHADO 148012 | Professora Pedagogia
6 | CARMEN CLOTILDES RONDON GALLINA 148145| Educadora Magistério
7 | CELIA CRISTINA BUENO SEIXAS MACORIN 154161 | Professora Pedagogia
8 | CLAUDIA CRISTINA GUIMARAES 163715| Educadora Magistério
9 | CLAUDINIS ROSA DE OLIVEIRA 175758 | Educadora Magistério
10| CRISTIANE ALVES 45434 | Educadora | Fundamental
11 | DAIANA HUBL 176487 | Educadora Magistério
12 | DANIELA CRISTINA IGESKI STENCEL 65739 Diretora Pedagogia
13 | EDINA DO ROCIO DE MELLO MACHADO 163062 | Educadora Pedagogia
14 | EDLEUZA GOMES DE LIMA 113990 | Apoio Admin. | Pedagogia
15| ELISA MARA GABARDO DA ROCHA 154622 | Educadora Magistério
16 | ELIZABETH DOS SANTOS SILVA LACHOWSKI 159653 | Educadora Pedagogia
17 | ELIZABETH FERREIRA OTENIO 163714 | Educadora Pedagogia
18| FRANCIELE APARECIDA WAJIMA FONTES 163208 | Educadora Pedagogia
19 | FRANCIELE POLINE GUERCHESKI DOS SANTOS 163058 | Educadora Magistério
20 | GIOCONDA GHIGGI COSENTINO 54506 | Professora Pedagogia
21| GISELE KOGA 155509 | Educadora Pedagogia
22 | GLADIS ALIANE CARNEIRO 163745| Educadora Pedagogia
23| GRACIETTE LYANE ANDRADE 36933 | Pedagoga Pedagogia
24| JESSICA JOELMA JEREMIAS GONCALVES 176469 | Educadora Magistério
25| JURACI TEIXEIRA DE SOUZA 163047 | Educadora Magistério
26 | LUANA RAQUEL MARIOLIN VENTURIN 144298 | Professora Superior
27 | LUCIMERI JAKI CRELUSCHINIAK 177282 | Professora Pedagogia
28 | MARIA ROZICREIDE DE SOUZA 163007 | Educadora Magistério
29 |NEILCELIA PEREIRA ALVES 146049 | Educadora Pedagogia
30 | PATRICIA RODRIGUES XAVIER LIMA 159652 | Educadora Pedagogia
31| RAQUEL MARYELI SILLER 161868 | Educadora Pedagogia
32 | SANDRA APARECIDA GIMINES 163033 | Educadora Magistério
33| SILVIA CORREIA PEREIRA 145441 | Educadora Magistério
34| STEFANI CAROLINA VAZ 167201 | Educadora Magistério
35| SUZETE DA GRACA COVOLO 613032 | Educadora Pedagogia
36 | TATIANA SCHIMIDT 163075| Educadora Pedagogia
37 | TATIANE LACERDA SATO MACHADO 163202 | Educadora Magistério
38 | VANESSA ALEGRI COELHO 167265| Educadora Magistério
39 | VANESSA BEATRIZ XAVIER KOCH 159638 | Educadora Pedagogia
40 | VIVIANE REGINA ABE CONSTANTINE NARITA 164185| Educadora Magistério
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8.2 - PLANO DE FORMACAO CONTINUADA

Sabe-se hoje que a formacdo académica do educador, do professor, do
pedagogo, assim como de outras categorias profissionais ndo € suficiente para
suprir as necessidades da dinadmica atual no mundo globalizado. Afirma Guiomar
Namo de Mello: “Aprender a aprender e continuar aprendendo durante toda a vida
profissional € uma competéncia exigida ndo s6 para os alunos da educacao
basica mas para todos os profissionais, todas aquelas pessoas que estdo
inseridas no mundo do trabalho” (MELLO, s/d).

Buscando atender esta nova realidade, em 2006 o Departamento de
Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo estabelece uma parceria
com o Instituto Avisa L4, ONG de S&o Paulo, com o intuito de fortalecer a
formacdo continuada em servico dos pedagogos ingressantes nos CMEIs que
multiplicariam as propostas com as respectivas equipes de trabalho. A formacéo,
iniciada com representantes dos Nucleos Regionais de Educacdo, um pedagogo
de CMEI por regional e alguns diretores de CMEIs convidados, foi aos poucos se
ampliando e trouxe para Curitiba propostas inovadoras que buscam formar os
profissionais de modo continuo, integrado com a pratica e tendo sempre um foco
de trabalho, uma é&rea, por exemplo, de cada vez. Ao término de dois anos, 0
Instituto Avisa La encerrou oficialmente sua parceria com o municipio de Curitiba,
com a realizacdo do 1° Seminario de Educacdo Infantil para compartilhar as
experiéncias desenvolvidas naquele ano. Apesar de encerrada a parceria, houve
continuidade nos trabalhos de formacdo diretamente com as equipes de
pedagogas dos Nucleos Regionais junto ao Departamento de Educacao Infantil,
gue recebem consultoria da professora Maria Virginia Gastaldi. Os Encontros de
Formacdo para as pedagogas de CMEIs permanecem mensais nos Nucleos
Regionais, ampliando-se também a participacdo de pedagogos das escolas com

turmas de educacéo infantil e diretores de CMEISs.
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As éareas da formacdo humana ja aprofundadas em formacdo dos
pedagogos com as equipes dos Nucleos Regionais, até o momento, foram:
Oralidade (2006), Artes Visuais (2007-2008), Leitura e Escrita (2009-2010),
Conhecimento Matemético (2011-2012) e Relacdes Naturais prevista para iniciar
em 2013.

A maior inovacao deste tipo de formacao foi trazer uma nova identidade
aos pedagogos, ainda em construgcdo, que passaram a se perceberem como
formadores de suas equipes pedagogicas. E um desafio para o pedagogo, no
entanto, fazer com que seu papel seja compreendido pela equipe de trabalho,
devido as urgéncias que ocorrem todos os dias. “Mais do que resolver problemas
de emergéncia e explicar as dificuldades de relacionamento ou aprendizagem dos
alunos, seu papel é ajudar na formacéo dos professores” (AUGUSTO. 2006).

E importante que a equipe de professores também perceba que o horario
da permanéncia é planejado de modo a dar prioridade as questdes pedagogicas
de formacdo do proprio profissional, e do aperfeicoamento do seu trabalho
naquela turma especificamente, ndo devendo mais a permanéncia ser utilizada
como um espaco de queixa, onde todos sO reclamam e ndo contribuem com
alternativas ao trabalho.

Em concordancia com as Diretrizes Curriculares para a Educagéo Infantil
de Curitiba (2006), acredita-se que o diretor e 0 pedagogo tém importante papel

em coordenar a organizacao do trabalho dentro do CMEI:

“O pedagogo atuando como formador dos profissionais de
modo continuo e planejado, garantindo que as
permanéncias de estudos sejam espacos efetivos de
reflexdo sobre a pratica, de avaliacdo e de replanejamento
de seu trabalho, com base nas aprendizagens das criangas.
O diretor dando suporte e oportunizando a realizagcdo do
projeto pedagdégico dentro da Instituicdo, o que implica na
coordenacéo de recursos humanos e materiais e na busca
de condi¢cBes para efetivacdo das propostas, com apoio do
Conselho e da Associacdo de Pais, Professores e
Funcionarios” (CURITIBA. 2006, p. 35-36).
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Para AUGUSTO o papel do pedagogo como formador precisa ser
constituido na pratica, tomando cuidado com as distor¢cdes, que até pouco tempo

faziam parte da visao tradicional de pedagogo:

“Outra imagem recorrente desse velho coordenador € a de
atendente. Sem um campo especifico de atuacéo, responde
as emergéncias, apaga focos de incéndios e apazigua 0s
animos de professores, alunos e pais. Engolido pelo
cotidiano, ndo consegue construir uma experiéncia no
campo pedagdégico. Em ocasifes esporadicas, ele explica as
causas da agressividade de uma crianca ou as dificuldades
de aprendizagem de uma turma” (AUGUSTO. 2006).

Entretanto como mudar esta visédo no interior do CMEI? Certamente néo
serd de um dia para outro. Mas a solugdo encontra-se no planejamento. O
pedagogo precisa aprender a planejar também para si: definir prioridades
pedagdgicas, de acordo com um bom diagndstico e delimitar as acbes ou
estratégias para realizar dentro do tempo que ira dispor.

Atualmente, portanto, novos saberes (formativos) s&o exigidos do

pedagogo. De acordo com PELISSARI, séo seis os desafios do formador:

“1 - Criar um contexto investigativo de formacéo

2 - Analisar as necessidades formativas dos professores

3 - Analisar as praticas dos professores em sala de aula

4 - Atuar em transito entre o papel de professor e de formador

5 - Compreender os processos de aprendizagem do adulto-professor

6 - Fazer parte de um coletivo de formadores: o trabalho colaborativo”
(PELISSARI. 2007).

Entendendo que as permanéncias semanais, bem como os demais
encontros coletivos do grupo de professores, sGo momentos importantes de
aprimoramento e que visam a melhoria da qualidade do trabalho, é fundamental
que a Equipe Pedagodgico-administrativa do CMEI demonstre o compromisso da

instituicdo com a formacao de seus profissionais e com a garantia de momentos
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para debate e reflexdo sobre as acdes desenvolvidas. Para que a formag&o no
CMEI se efetive, é necessaria portanto, uma organizacdo do espaco e do tempo
do pedagogo, de modo que ele possa, planejar a formacgao que ira realizar com o
seu grupo de professores, e que o diretor valide esta organizagcdo. Ou seja:
“‘Delimitar o papel profissional dos atores da escola, saber seus limites,
possibilidades e o0 que se espera de cada um deles é fundamental para o bom
desenvolvimento do trabalho em equipe. Explicitam-se as responsabilidades e
diminuem as resisténcias as mudancas (MELLO. s/d).

O plano de formag&o continuada no CMEI Professora Clarice Rocha da
Rosa toma como base o material de apoio do Instituto Avisa La (conforme Planos
de Formacao apresentados no Anexo VII).

Todo Plano de Formacédo consiste em um objetivo geral (que € formar a
equipe de professores), objetivos especificos (a serem atingidas com o0s
professores), um foco (uma area especifica da formacdo humana), estratégias
formativas e avaliacdo. Geralmente um ano é muito pouco para formar os
professores em uma determinada area da formacdo humana, ou em algum
aspecto desta area, sendo necessarios pelo menos um ano e meio.

Sao estratégias formativas a serem utilizadas pelo pedagogo neste CMEI:
Leitura (literaria) para ampliacao cultural do grupo, pauta com foco pedagdgico,
ficha prévia para permanéncia ou observacdo em sala, roteiro de observacdo em
sala, tarefas formativas (leitura de textos técnicos e textos que apresentem
praticas de referéncias ja realizadas em outros CMEIs/Escolas), tematizacdes da
pratica e analise de videos do trabalho do préprio CMEI, sintese das discussfes
feitas em reunido e devolutivas por escrito ao trabalho observado em sala e/ou

duvidas trazidas pela equipe.

9 - AVALIACAO INSTITUCIONAL

s

A avaliagdo institucional é realizada continuamente na busca pelo

aprimoramento quanto aos procedimentos, rotinas, recursos e espagos
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disponiveis visando atende aos objetivos pedagdgicos que se harmonizam com
as funcdes indissociaveis de cuidar e educar.

A avaliacao constitui-se como um espaco democratico de discussao, onde
professores/educadores, pais, suporte técnico-pedagodgico e diretor, em regime
de co-responsabilidade, refletem sobre os acertos e sobre os aspectos a serem
melhorados sugerindo mudancgas e contribuindo para que sejam efetivadas, a fim
de garantir um ambiente de qualidade e propicio as aprendizagens.

A avaliacdo institucional pode ser realizada através das reunides
pedagdgicas e administrativas, reunides ou assembléias de pais, reunido do
Conselho do CMEI, ou por meio de questionarios abordando itens de organizagéo
do CMEI e do trabalho pedagdgico

Outro instrumento utilizado é o Programa de Produtividade e Qualidade —
PPQ. Esta avaliacdo prevé etapas em que cada educador é avaliado pelo diretor,
e é feita a avaliacdo da instituicdo pela comunidade. A etapa em que a instituicao
€ avaliada como um todo é feita por amostragem, por pais da comunidade que se
propéem a realiza-la; apos responderem em formulario proprio e de maneira
andnima, as avaliacdes sdo depositadas em uma urna ou envelope que é lacrado
e encaminhado ao Nucleo Regional de Educacdo para apuracdo da pontuacao.

Em seguida a tabulacdo dos resultados pela equipe do Nucleo, séo
realizados em reunides pedagdgico-administrativas 0s repasses acerca dos
resultados obtidos, para reflexdo sobre os pontos a serem melhorados. O repasse
a comunidade é feito através do Conselho do CMEI, que tem representatividade
de membros da Instituicdo, pais e da unidade de saude. Esta avaliacdo é
realizada a cada 4 meses.

O principal instrumento de avaliacdo do trabalho na educacao infantil
consiste em indicadores, previstos para toda a rede municipal de Curitiba, que é
aplicado anualmente a partir da leitura do caderno: Parametros e Indicadores de
Qualidade para os Centros Municipais de Educacéo Infantil. Toda a comunidade é
chamada a participar e apontar quais indicadores foram alcangcados e quais
precisam de maior investimento. Este instrumento propicia a participacdo das

familias na unidade tornando-as co-responsaveis pelo trabalho realizado.
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Diante de tais consideracfes reafirma-se que a finalidade da Avaliacao
Institucional é a de contribuir para a melhoria dos trabalhos desenvolvidos pela

mantenedora, a Prefeitura Municipal de Curitiba, e o CMELI.

CONSIDERACOES FINAIS

O CMEI é lugar de concepcdo, realizacdo e avaliacdo de seu projeto
politico pedagdgico, uma vez que organiza seu trabalho pedagdgico com base
nas criancas que atende. Entendemos que o projeto politico pedagogico nao
consiste em mero documento, mas sim, em um compromisso definido
coletivamente, que visa estabelecer os fundamentos que norteardo toda a pratica
educacional da unidade.

Sua grande tarefa € criar condi¢cdes para ajudar na formacéo de cidadaos
conscientes, criticos, responsaveis, solidarios e felizes.

Este projeto politico pedagdgico ndo acaba aqui, estara continuamente
sendo realimentado a partir das necessidades percebidas no dia a dia e nas
mudancas que ocorrem na instituicdo e na comunidade. Nosso objetivo é que néo
figue limitado ao papel, uma vez que um projeto politico pedagdgico deve ser algo
vivo, dindmico e concreto.

Definidos os principios e linhas de acédo, espera-se a continuidade quanto
a participacao e colaboracao de todos os envolvidos neste processo...
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ANEXO V — ROTINAS

CMEI PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA
ROTINA DA TURMA: BERCARIO I
HORARIO ATIVIDADE
7h00 — 8h00 | Recepgdo as criangas e atividades de entrada
8h15 —8h30 | Café da manha
8h30 - 8h45 | Chamada e Musicas cantadas
8h45 —9h00 | Leitura de historia
9h00 —9h15 | Colagdo (lanche)
9h15 —-9h30 | Seqiiéncia Didatica
9h30 - 10h00 | Atividades ao ar livre/ Solario
10h00 — 10h30 | Higiene das maos e atividades de passagem
10h30—-11h00 | Almogo
11h00 —11h30 | Higiene e preparo para o sono
11h30 - 13h30 | Repouso/sono
13h30—14h00 | Lanche
14h00 — 15h00 | Cantos de Atividades Diversificadas
15h00 — 15h15 | Desenho
15h15 — 15h45 | Atividades ao ar livre/ Solario
15h45 —16h45 | Jantar
16h45 —17h00 | Atividades de saida

CMEI PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA
ROTINA DA TURMA: BERCARIO II
HORARIO ATIVIDADE
7h00 — 8h00 | Recepgdo as criangas e atividades de entrada
8h15—8h30 | Café da manha
8h30 - 8h45 | Chamada e Musicas cantadas
8h45 —9h00 | Leitura de histdria
9h00 - 9h15 | Colagdo (lanche)
9h15 —-9h30 | Seqiiéncia Didatica
9h30 —10h00 | Atividades ao ar livre/ Soldrio
10h00 — 10h30 | Higiene das maos e atividades de passagem
10h30—-11h00 | Almogo
11h00 —11h30 | Higiene e preparo para o sono
11h30 - 13h30 | Repouso/sono
13h30 - 14h00 | Lanche
14h00 — 15h00 | Cantos de Atividades Diversificadas
15h00 — 15h15 | Desenho
15h15 - 15h45 | Atividades ao ar livre/ Solario
15h45 —16h45 | Jantar
16h45—17h00 | Atividades de saida
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CMEI PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

ROTINA DA TURMA: MATERNAL |

HORARIO ATIVIDADE
7h00 — 8h00 | Recepgdo as criangas e atividades de entrada
8h15 —8h30 | Café da manha
8h30 - 8h55 | Chamada com musica e Leitura de historia
8h55 —-9h10 | Roda de conversa
9h10 —9h20 | Colagdo (lanche)
9h20 - 9h50 | Cantos de Atividades Diversificadas

9h50 — 10h10 | Seqliéncia Didatica

10h10 — 10h40

Atividades ao ar livre/ Solario

10h40 — 10h45

Higiene das maos e atividades de passagem

10h45 - 11h10

Almogo

11h10 - 11h30

Higiene e preparo para o sono

11h30 - 13h30

Repouso/sono

14h00 - 14h20

Lanche

14h20 - 15h30

Soldrio e Cantos de Atividades Diversificadas

15h40 — 16h00

Jantar

16h00 — 16h30

Desenho

16h30 — 16h45

Leitura de Historia

16h45 — 17h00

Atividades de saida

CMEI PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA
ROTINA DA TURMA: MATERNAL Il

HORARIO

ATIVIDADE

7h00 - 8h00

Recepcdo as criancas e atividades de entrada

8h20 - 8h30

Café da manha

8h30 —8h45

Chamada e Calendario

8h45 —9h00

Roda de conversa

9h00 - 9h15

Leitura de histéria

9h15 —9h25

Seqliéncia Didatica

9h25 —9h35

Atividades ao ar livre/ Solario

10h00 — 10h30

Cantos de Atividades Diversificadas

10h30 — 10h45

Higiene das maos e atividades de passagem

10h45 - 11h00

Almogo

11h00 - 11h30

Higiene e preparo para o sono

11h30 - 13h30

Repouso/sono

13h45 - 14h00

Lanche

14h00 - 14h45

Higiene/Atividades ao ar livre/ Solario

14h45 - 16h00

Desenho e Brincadeiras Dirigidas

16h00 - 16h15

Jantar

16h15 - 16h45

Cantos de Atividades Diversificadas

16h45 - 17h00

Atividades de saida
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CMEI PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

ROTINA DA TURMA: MATERNAL IlI

HORARIO ATIVIDADE
7h00 — 8h00 | Recepgdo as criangas e atividades de entrada
8h00 —8h15 | Café da manha e higiene
8h15 —8h45 | Chamada, Calendario e Agenda do dia
8h45 —9h00 | Roda de conversa
9h00 —9h15 | Leitura de histdria
9h15 —10h00 | Seqliéncia Didatica

10h00 - 10h15

Higiene bucal

10h15 - 10h45

Cantos de Atividades Diversificadas

10h45 - 11h00

Higiene das maos e atividades de passagem

11h00 - 11h20

Almogo

11h20-11h30

Higiene e preparo para o sono

11h30 - 13h30

Repouso/sono

14h00 — 14h15

Lanche

14h15 — 14h45

Higiene/Atividades ao ar livre

14h45 — 15h15

Desenho e Leitura pela crianca

15h15 — 15h45

Cantos de Atividades Diversificadas

16h00 — 16h15

Jantar

16h15 — 16h45

Jogos de mesa

16h45 — 17h00

Atividades de saida

CMEI PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

ROTINA DA TURMA: PRE

HORARIO

ATIVIDADE

7h00 — 8h00

Recepgdo as criancgas e atividades de entrada

8h00 - 8h20

Café da manha e higiene

8h30 —-8h50

Chamada e Roda de conversa

8h50 —9h00

Calendario e Agenda do dia

9h00 — 10h00

Seqliéncia Didatica

10h00 — 10h30

Atividades ao ar livre

10h30 - 11h10

Cantos de Atividades Diversificadas

11h10 - 11h20

Higiene das maos e atividades de passagem

11h20 - 11h40

Almogo

11h40 - 12h00

Higiene e preparo para o sono

12h00 - 13h30

Repouso/sono

13h30 - 14h15

Organizacdo dos colch&es/ Higiene

14h15 - 14h30

Lanche

14h30 - 15h00

Higiene bucal/ Cantos de Ativ. Diversificadas

15h30 - 16h00

Desenho e Brincadeiras Dirigidas

16h15 - 16h30

Jantar

16h30 — 16h45

Leitura de Histéria/ Contagdo de Histéria/ Reconto

16h45 - 17h00

Atividades de saida
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CLASSIFICACAQ POR AUTOR E TITULO

No. | Titulo Autor Classificagdo
1, Histérias, Rimas, Cancdes e Cia. Heloisa Jahn Literatura Infantil
2 Histérias, Quadrinhas e Cangbes com | Heloisa Jahn Literatura Infantil
bichos
3 Quem canta seus males espanta 1 Theodora M. M. de Almeida Literatura Infantil
4, Quem canta seus males espanta 2 Theodora M. M. de Almeida Literatura Infantil
5, Aparéncias enganam Tatiana Belinky Literatura Infantil
3 Curta 0 Menino Maluquinho Ziraldo Alves Pinto Literatura Infantil
1. A limpeza de Teresa Sylvia Orthof Literatura Infantil
8, Historia de fantasma Tatiana Belinky Literatura Infantil
0, A palavra feia de Alberto Audrey Wood Literatura Infantil
10, O caso do bolinho Tatiana Belinky Literatura Infantil
11, O comiléo Claudio Thebas Literatura Infantil
1, O cavalo solitario Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
13, A cama dos sonhos Lauren Child Literatura Infantil Pop Up
14, O porco narigudo Keith Faulkner Literatura Infantil Pop Up
15, O sapo bocarrdo Keith Faulkner Literatura Infantil Pop Up
16, A girafa que cocoricava Keith Faulkner Literatura Infantil Pop Up
17, Eu era um dragéo Ana Maria Machado Literatura Infantil
18, A televiséo da bicharada Sidonio Muralha Literatura Infantil
19, Menina bonita do lago de fita Ana Maria Machado Literatura Infantil
2. Um amor de confusdo Dulce Rangel Literatura Infantil
0, A girafa sem sono Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
0, O ratinho de morava no livro Monique Félix Literatura Infantil
0, A varinha do Caapora Antonieta Dias de Moraes Literatura Infantil
2, Fiz voar o meu chapéu Ana Maria Machado Literatura Infantil
25. Vacas ndo voam David Milgrim Literatura Infantil
26 Os passarinhos do mundo Viviana de Assis Viana Literatura Infantil
2. O pernilongo apaixonado Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
28, O cachorro e a pulga Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
29, A formigadinha Rossana Ramos Literatura Infantil
30, O que fazer? Falando de convivéncia Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
31, Eu e os outros. Melhorando as Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
relagbes
3, Entre neste livro. A Constituigéo para Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
criancas
33, De onde vocé veio? Discutindo Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
preconceitos
3, Méo e contraméo. A aventura do Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
transito
35, Cagca ao tesouro. Uma viagem Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
ecoldgica.
36, As Memorias da Bruxa Onilda R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
37, Bruxa Onilda e a macaca R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
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38, Bruxa Onilda vai a Paris R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
30, Bruxa Onilda vai a festa R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
40, A infancia da Bruxa Onilda R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
4. Bruxa Onilda é uma grande estrela R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
4. Os amores da Bruxa Onilda R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
43, Os grandes negdcios da Bruxa Onilda R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
4, Os estranhos héspedes da Bruxa R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
Onilda
45, A visita da cigarra Tania Zagury Literatura Infantil
46, A revolta das palavras José Paulo Paes Literatura Infantil
47, A galinha que criava um ratinho Ana Maria Machado Literatura Infantil
48, Marilu Eva Furnari Literatura Infantil
29, Principe Cinderelo Babette Cole Literatura Infantil
50, Dorotéia, a centopéia Ana Maria Machado Literatura Infantil
51, O Menino que aprendeu a ver Ruth Rocha Literatura Infantil
52, A eleigéo da criangada Pedro Bandeira Literatura Infantil
53, O rei troca-tudo Babette Cole Literatura Infantil
54, Zuza e Arquimedes Eva Furnari Literatura Infantil
55, Magos, fadas e bruxas Heloisa Prieto Literatura Infantil
56. Duendes e gnomos Heloisa Prieto Literatura Infantil
57, Castelo de areia Luis Dill Literatura Infantil
58, A danca dos pica-paus Sidonio Muralha Literatura Infantil
59, 1, 2, 3: Cada um tem sua vez Neusa Sorrenti Literatura Infantil
60, Quem sou eu? Gianni Rodari Literatura Infantil
61, Coisas que a gente gosta e ndo gosta Laura Teixeira e Fabio Zimbres Literatura Infantil
62, Desastreliques Tatiana Belinky Literatura Infantil
63, Pepé, o pirata pirado Alexandre Azevedo Literatura Infantil
64, A historia bela do gato e da panela Jonas Ribeiro Literatura Infantil
65. Truks Eva Furnari Literatura Infantil
66. O gato Massamé e aquilo que ele vé Ana Maria Machado Literatura Infantil
67, A borboleta e a tartaruga Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
68, A amigo da bruxinha Eva Furnari Literatura Infantil
69, Confuséo no jardim Ferruccio Verdolin Filho Literatura Infantil
70. Adivinhe se puder Eva Furnari Literatura Infantil
1. A Zeropéia Herbert de Souza - Betinho Literatura Infantil
7, Plic Plic um barulho da chuva Liliana lacocca Literatura Infantil
7. Gente, bicho, planta: o mundo me Ana Maria Machado Literatura Infantil
encanta
74, Saco de brinquedos — poemas Carlos Urbin Literatura Infantil
75, O grande rabanete Tatiana Belinky Literatura Infantil
76. Com prazer e alegria Ana Maria Machado Literatura Infantil
77, Saco de mafagafos - poemas Glaucia de Souza Literatura Infantil
78, O nascimento da lua Coby Hol Literatura Infantil
79, Era uma vez uma bruxa Lia Zatz Literatura Infantil
80, Onde anda vocé Eustaquio Rodrigues Literatura Infantil
81, Duas duzias de coisinhas a toa que Otavio Roth Literatura Infantil
deixam a gente feliz
8. Ninguém é igual a ninguém Regina Oterro Literatura Infantil
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83, Chuva de manga James Rumford Literatura Infantil
84, Mé&e Canguru, filho canguru Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
85. Nicolau tinha uma ideia Ruth Rocha Literatura Infantil
86. Maria vai com as outras Sylvia Orthof Literatura Infantil
87, Marcelo, Marmelo, Martelo e outras Ruth Rocha Literatura Infantil
histérias
88, Clact... clact... clact... Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
89, O frio pode ser quente? Jandira Masur Literatura Infantil
90, Voceé troca? Eva Furnari Literatura Infantil
o1, Tartufo Eva Furnari Literatura Infantil
9, Bom dia todas as cores! Ruth Rocha Literatura Infantil
93, Jeca, o tatu Ana Maria Machado Literatura Infantil
9, Lolo Barnabé Eva Furnari Literatura Infantil
95, Os direitos das criangas segundo Ruth | Ruth Rocha Literatura Infantil
Rocha
96, Outros contos africanos para criangas | Rogério Andrade Barbosa Literatura Infantil
brasileiras
97, Diversidade Tatiana Belinky Literatura Infantil
98, O ratinho e o vento Monique Félix Literatura Infantil
99, Um dois, feijdo com arroz Ziraldo Alves Pinto Literatura Infantil
100. Onde canta o sabia Regina Renné Literatura Infantil
101, Boa noite, Lua Margaret Wise Brown Literatura Infantil
102, Lili, Pedro e o peixe cacador de Angelika Glitz & Annete Swoboda Literatura Infantil
tesouros
103, Papo de Sapato Pedro Bandeira/ Ziraldo Literatura Infantil
104, O menino que chovia Claudio Thebas Literatura Infantil
105. Maré baixa, maré alta Ana Maria Machado Literatura Infantil
106. Palavras muitas palavras... Ruth Rocha Literatura Infantil
107, Dorminhoco Cléo Busatto Literatura Infantil
108, Zoom Istvan Banyai Literatura Infantil
109, Macaquices Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
110, Manuela e Floriana Luciana Sandroni Literatura Infantil
11, Avigozinho de papel Ricardo Azevedo Literatura Infantil
112, Doce de casa Suzana Vargas Literatura Infantil
113, Eles parecem criangas! Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
114, Assim, sim! Tatiana Belinky Literatura Infantil
115, Castelo da poesia Henriqueta Evangeline Literatura Infantil
116. O livro dos sons Liliana Le&o Literatura Infantil
17, O livro das casas Liliana Le&o Literatura Infantil
118, Literatura Infantil
119, Sai da toca amigo Anna Gobel Literatura Infantil
120, O patinho feio Ruth Rocha Literatura Infantil
121, A ovelha negra Bernardo Aibé Literatura Infantil
122, O ratinho, o morango vermelho Don e Audrey Wood Literatura Infantil
maduro e o ......
123, O domador de monstros Ana Maria Machado Literatura Infantil
124, Qual é a cor do amor? Linda Strachan e David Wojtowycz | Literatura Infantil
125, Vira-lata Stephen Michael King Literatura Infantil
126. A menina dos pais — crian¢as Kiara Terra Literatura Infantil

143




PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL
PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

127. Ana, Gusto e o gato dancarino Stephen Michael King Literatura Infantil
128, O cofrinho da CArlota David Mckee Literatura Infantil
129, Agora é minha vez Zeca Sampaio Literatura Infantil
130. Nestor Quentin Gréban Literatura Infantil
131, Sobre vdos: 0 que as aves véem laem | Lalau e Laurabeatriz Literatura Infantil
132, grzzlchéo de noiva Geraldo Peganha de Almeida Literatura Infantil
133, A galinha preta Martina Schlossmacher Literatura Infantil
134, Pedro e Tina Stephen Michael King Literatura Infantil
135, Dia de chuva Ana Maria Machado Literatura Infantil
136 Amar o mar Silvana Pinheiro Taets Literatura Infantil
137, Minha tia faz doce no tacho Adriano Messias Literatura Infantil
138, Ana e Ana Célia Cristina Literatura Infantil
139, O grufalo Julia Donaldson Literatura Infantil
140, O filho do grufalo Julia Donaldson Literatura Infantil
141, Faz muito tempo Ruth Rocha Literatura Infantil
142, Eugénio, o génio Ruth Rocha Literatura Infantil
143, A casa sonolenta Audrey Wood Literatura Infantil
144, Meus porquinhos Audrey Wood Literatura Infantil
145, Isso & amor Sam Williams Literatura Infantil
146, Tudo bem ser diferente Todd Parr Literatura Infantil
147, Candido Portinari Nereide Schilaro Santa Rosa Literatura Infantil
148, Tarsila do Amaral Angela Braga Literatura Infantil
149, O Aleijadinho Ligia Rego Literatura Infantil
150, O diario do lobo: a verdadeira histéria | Jon Scieszka Literatura Infantil
dos 3 porquinhos _
151, As aventuras do avido vermelho Erico Verissimo Literatura Infantil
152, Os trés porquinhos pobres Erico Verissimo Literatura Infantil
153, Lé com cré José Paulo Paes Literatura Infantil
154, E agora? Véo tomar o meu lugar? Bel Linares e Alcy Literatura Infantil
155, Menina Nina Ziraldo Literatura Infantil
156. O apanhador de sonhos Troon Harrison Literatura Infantil
157. A menina que brincava com as Fabiano dos Santos Literatura Infantil
palavras
158, Nuvem é dragéo ou poesia é ... Fabiano dos Santos Literatura Infantil
159, Curitiba: aqui, muito pinh&o Eduardo Fenianos Literatura Infantil
160. Mamée botou um ovo Babette Cole Literatura Infantil
161, Répido como um gafanhoto Audrey Wood Literatura Infantil
162, O menino poeta Henriqueta Lisboa Literatura Infantil
163, O pote vazio Demi Literatura Infantil
164, O rei Bigodeira e sua banheira Audrey Wood Literatura Infantil
165. A bruxa Salomé Audrey Wood Literatura Infantil
166. Ent&o vocé chegou Anette Hildebrandt Literatura Infantil
167. Nove novos contos de fadas e ... Didier Lévy Literatura Infantil
168. A vassoura encantada Chris Van Allsburg Literatura Infantil
169, Contos de Grimm Elzbieta Gaudasinska Literatura Infantil
170. Olha o bicho José Paulo Paes Literatura Infantil
17, Poemas para brincar José Paulo Paes Literatura Infantil
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172, Festa de aniversario Elias José Literatura Infantil
173. Adivinha quanto eu te amo Sam Mc Bratney Literatura Infantil
174, O homem que punha palavras nos Julian Borra Literatura Infantil
passaros
175. Toto Michael Rosen Literatura Infantil
176. Um monstro debaixo da cama Angeélica Glitz Literatura Infantil
171 O lapis magico Edisson Barroca Literatura Infantil
178, Bruxinha e as maldades da Eva Furnari Literatura Infantil
sorumbatica
179. Poemas sapecas, rimas traquinas Almir Correia Literatura Infantil
180. A fiandeira de ouro Sonia Junqueira Literatura Infantil
181, Que historia é essa? Flavio de Souza Literatura Infantil
182, Amores em carnavais Hugo Monteiro Ferreira Literatura Infantil
183 Cada bicho seu capricho Marina Colasanti Literatura Infantil
184, Abrindo caminho Ana Maria Machado Literatura Infantil
185. Em casa Heinz Janisch Literatura Infantil
186. O beijo Valérie D’ Heur Literatura Infantil
187. Bruxa Onilda vai a festa R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
188. Bruxa Onilda vai a festa R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
189, Bruxa Onilda vai a festa R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
190, Bruxa Onilda e a macaca R. Capdevilla & E. Larreula Literatura Infantil
191, Os direitos da crianga segundo Ruth Ruth Rocha Literatura Infantil
Rocha
192, Diversidade Tatiana Belinky Literatura Infantil
193, A formigadinha Rossana Ramos Literatura Infantil
194, Voceé troca? Eva Furnari Literatura Infantil
195, Chuva de manga James Rumford Literatura Infantil
19. Boa noite, lua Margaret Wisc Brown Literatura Infantil
197, Arevolta das palavras José Paulo Paes Literatura Infantil
198, Saco de mafagafos Glaucia de Souza Literatura Infantil
199, Os trés porquinhos pobres Erico Verissimo Literatura Infantil
200. Duendes e gnomos Heloisa Prieto Literatura Infantil
201, Adivinha quanto eu te amo Sam McBratney Literatura Infantil
202, Que medo! Eliardo e Mary Franca Literatura Infantil
203, Que medo! Eliardo e Mary Franca Literatura Infantil
204, O susto Eliardo e Mary Franca Literatura Infantil
205, O susto Eliardo e Mary Franca Literatura Infantil
206. Clact... Clact... Clact... Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
207. O pernilongo apaixonado Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
208, O pernilongo apaixonado Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
209, O pernilongo apaixonado Liliana & Michele lacocca Literatura Infantil
210, O rato roeu a roupa Ana Maria Machado e Claudius Literatura Infantil
11, O rato roeu a roupa Ana Maria Machado e Claudius Literatura Infantil
12, Confuséo no jardim Ferrucio Verdolin Filho Literatura Infantil
213, Confuséo no jardim Ferrucio Verdolin Filho Literatura Infantil
214, O jogo do contrério Jandira Masur Literatura Infantil
215, O jogo do contrério Jandira Masur Literatura Infantil
216. O caso do bolinho Tatiana Belinky Literatura Infantil
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217. O caso do bolinho Tatiana Belinky Literatura Infantil
218, Lucia ja vou indo Maria Heloisa Penteado Literatura Infantil
219, Lucia ja vou indo Maria Heloisa Penteado Literatura Infantil
20. O beijo Valérie D’ Heur Literatura Infantil
71, O beijo Valérie D’ Heur Literatura Infantil
1. Sete cavalos na berlinda Sidénio Muralha Literatura Infantil
3. Sete cavalos na berlinda Sidénio Muralha Literatura Infantil
24, Eram cinco Ernst Jandl Literatura Infantil
225. Eram cinco Ernst Jandl Literatura Infantil
226. Sua majestade, o elefante Luciana Savaget Literatura Infantil
77, Sua majestade, o elefante Luciana Savaget Literatura Infantil
8. Sua majestade, o elefante Luciana Savaget Literatura Infantil
229, Sua majestade, o elefante Luciana Savaget Literatura Infantil
230. A historia bela do gato e da panela Jonas Ribeiro Literatura Infantil
31 A historia bela do gato e da panela Jonas Ribeiro Literatura Infantil
3 A histéria bela do gato e da panela Jonas Ribeiro Literatura Infantil
233, A histdria bela do gato e da panela Jonas Ribeiro Literatura Infantil
234, Maria vai com as outras Sylvia Orthof Literatura Infantil
235, Maria vai com as outras Sylvia Orthof Literatura Infantil
236, Maria vai com as outras Sylvia Orthof Literatura Infantil
37, A casa sonolenta Audrey Wood Literatura Infantil
238, A casa sonolenta Audrey Wood Literatura Infantil
239, O apanhador de sonhos Troon Harrison Literatura Infantil
240, Como € bonito o pé do Igor Sonia Rosa Literatura Infantil
201, Telefone sem fio llan Brenman e Renato Moriconi Literatura Infantil
20, A galinha que criava um ratinho Ana Maria Machado Literatura Infantil
213, Né&o confunda Eva Furnari Literatura Infantil
204, Barulhinhos do siléncio Sonia S. Forjaz Literatura Infantil
245, Um amor de confuséo Dulce Rangel Literatura Infantil
26. A arara cantora Sonia Junqueira Literatura Infantil
27, A arara cantora Sonia Junqueira Literatura Infantil
28, Gabriel llan Brenman e Silvana Rando Literatura Infantil
249, Eu me mexo Mandy Suhr e Mike Gordon Literatura Infantil
250, Eu gosto muito Ruth Rocha e Dora Lorch Literatura Infantil
251, Livro do terror Claudio Martins Literatura Infantil
252, Pequenos poemas para pequenos Eduardo Rodrigues Literatura Infantil
253, O reizinho mandéo Ruth Rocha Literatura Infantil
254, Bibi corta o cabelo Alejandro Rosas Literatura Infantil
255, O colecionador de pedras Prisca Agustoni Literatura Infantil
256, O nascimento da lua Coly Hol Literatura Infantil
257, A velhinha que dava nome as coisas Cynthia Ryland Literatura Infantil
258, Galo galo ndo me calo Silvia Orthof Literatura Infantil
259, O grande urso esfomeado Audrey Wood e Don Wood Literatura Infantil
260. A semente que veio da Africa Heloisa Pires Lima Literatura Infantil
261, Kaba Darebu Daniel Munduruku Literatura Infantil
262, Como os dinossauros dizem boa Jane Yolen Literatura Infantil

noite?
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263. A casa do Franquis tem Jonas Worcman de Matos Literatura Infantil
264, Ana e Ana Célia Godoy Literatura Infantil
265. Poemas sapecas, rimas traquinas Almir Correia Literatura Infantil
266. Vincent Van Gogh Mike Venezia Uso do professor
267. De alfaias a zabumbas Rosinha Campos Literatura Infantil
268. Dezenove poemas desengoncados Ricardo Azevedo Literatura Infantil
269. Mel e Milu Linda Jennings Literatura Infantil
270. Currupaco Papaco Ana Maria Machado Literatura Infantil
m. Beto, o carneiro Ana Maria Machado Literatura Infantil
m. Quando nasce um monstro Sean Taylor Literatura Infantil
73, Dorotéia a centopéia Ana Maria Machado Literatura Infantil
274, Sapo Bocarréo Keith Faulkner Literatura Infantil Pop Up
275, A cama dos sonhos Lauren Child Literatura Infantil Pop Up
276. Linhas e bolinhas Emile Jadoul Literatura Infantil Pop Up
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ANEXO VIl — PLANO DE FORMACAO

ANEXO VII - Planos de Formacao do pedagogo
Plano 1: destinado aos professores de criancas de 0 a 3 anos (podendo

ser aplicado também com as demais turmas).

Objetivo geral:
* Implementar praticas educativas integradas ao cuidar para ampliar a
comunicagéo oral e o contato com a cultura escrita, o brincar, a expresséo

corporal e grafica.

Objetivos especificos para os professores:

 Apoiar e fundamentar o professor para que planeje, desenvolva e avalie
situacdes pedagadgicas, enfocando:

— comunicacao oral,

— praticas de leitura pelo professor;

— brincar;

— movimento como expressao gestual e grafica.

» Possibilitar a reflexdo das relagbes entre desenvolvimento infantil,
aprendizagem, comunicacdo oral, movimento, brincar e 0 percurso
criativo das criancas.

» Desenvolver acdes de ampliacao cultural.

* Incentivar a valorizagao das producdes infantis.

* Implementar praticas de planejamento, observacao, registro e reflexao

acerca do trabalho.

Objetivos do trabalho do coordenador pedagdgico:

* Implementar o papel de formador de professores.

* Apoiar a reorganizagao das rotinas, de todas as salas (se necessario).

» Apoiar a implementagdo de atividades permanentes tais como: leitura

pelo professor, ampliacdo das possibilidades de comunicacéo oral das
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criangas, expressao pelo movimento e pelo brincar.

 Estimular a parceria com o diretor para mudancas nos espacos internos
e externos, aquisicao de materiais (acervo de livros, brinquedos e CDs).

* Implementar a rotina de trabalho de coordenagao pedagaogica.

* Implementar praticas de registro do trabalho coordenador, bem como,

leitura e devolutiva dos registros dos professores.

Conteudos principais da formacéo (1° ano da formacéo):

» Desenvolvimento da fala e de situagdes de comunicagcédo oral pela
crianca.

» O qué ler e como ler para criangas pequenas: escolha de livros infantis
especificos para a faixa etaria.

» Comportamentos leitores.

* Leitura pelo professor como atividade permanente.

* Repertério de cantigas, brincos, rodas cantadas etc.

» Diferentes tipos de roda de conversa e de situacdes disparadoras de
conversas.

* Relagao entre atividades de vida diaria, cultura, questbes de saulde,
desenvolvimento e aprendizagem.

» Cantos de atividades diversificadas e o brincar.

» O papel e o valor da interacéo entre as criancas.

*Formacao continuada de professores e o papel do coordenador
pedagdgico.

» Desenvolvimento do professor reflexivo.

Conteudos principais da formagéo (2° ano):

» Movimento e desenvolvimento infantil.

*Repertorio de atividades que incentivam diferentes manifestacdes
corporais.

» Expressao grafica da crianga e percurso criador.

* Repertdrio de atividades que incentivam a expressdo motora infantil.
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* Valorizacao e exposigao das produc¢des infantis.

Indicadores da aprendizagem das criancgas (1° ano da formacéao):

* Uso de diferentes formas de comunicacéao oral.

*Engajamento em brincadeiras variadas e nos cantos de atividades
diversificadas.

 Escuta atenta da leitura de historias.

* Manuseio cuidadoso dos livros.

» Comentarios sobre as histérias ouvidas.

*Manifestagcdo de preferéncia em relacdo aos livros, historias e
brincadeiras.

» Uso na fala de termos proprios da linguagem escrita.

» Capacidade para contar uma histéria para outra pessoa, usando o livro
como apoio (aos 3 anos).

» Capacidade para recontar historias de seu interesse (aos 3 anos)

» Manifestagéo de interesse por historias contadas e lidas.

Indicadores da aprendizagem das criangas (2° ano):

» Exploracdo de gestos e ritmos corporais para expressar-se nas
brincadeiras e demais situacdes do cotidiano.

* Deslocamentos com destreza progressiva ao engatinhar, andar,correr e
pular (de acordo com a faixa etaria).

» Desenvolvimento dos movimentos de preenséo encaixe, langcamento etc.
» Expressao por meio de materiais graficos e plasticos sobre diferentes

superficies.

Indicadores de aprendizagem do professor (10 ano):

» Desenvolve praticas pedagodgicas contextualizadas que incentivam a
comunicacéo oral.

* Interpreta as manifestacées das criangas.

» Auxilia a comunicacao dos bebés emprestando sua fala para atribuir
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significados as manifestac¢des infantis.

* Planeja e organiza boas situagfes de roda de conversa.

* Lé e conta historias para as criangas.

» Organiza o espaco e o tempo de forma que favoregam a brincadeira e a
intercomunicacao entre as criancgas.

» Organiza cantos de atividades diversificadas.

« Utiliza instrumentos metodoldgicos na atuacéo profissional.

Indicadores de aprendizagem do professor (2° ano):

» Desenvolve atividades permanentes ligadas a exploragdo do movimento
pela criancga.

* Desenvolve atividades ligadas a expressividade por meio de gestos e
linguagem corporal.

* Possibilita brincadeiras cantadas que envolvam o movimento.

» Organiza o ambiente e rotinas de modo que facilite as aprendizagens
ligadas a vida diaria e a construcdo da identidade.

» Desenvolve atividades permanentes de exploracdo e manipulagao de
materiais variados para producdo de marcas graficas e objetos
tridimensionais.

» Expbe de forma cuidadosa as produgdes infantis.

Indicadores de aprendizagem do coordenador pedagdgico (1° ano):

» Desenvolve agdes que contribuem para a formacao dos professores: faz
leitura de registros e devolutivas, organiza a rotina, espaco e materiais em
conjunto com os professores, apdia o desenvolvimento dos projetos dos
professores.

* Indica para estudo pelos professores bibliografia pertinente e de
qualidade.

» Organiza o tempo de formacao distribuindo durante o ano os conteudos

elencados.
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Indicadores de aprendizagem do coordenador pedagdgico (2° ano):

» Desenvolve pratica de observagao de salas, seguida de supervisao para
os professores.

» Orienta para a continuidade das atividades e sequéncias didaticas
implementadas no ano anterior.

* Planeja pautas para encontros de formagdo com foco nos conteudos
elencados.

* Institui e acompanha as atividades que favorecem o movimento e a
expressao plastica de modo permanente na rotina.

* Estabelece parceria com o diretor para:

— mudangas nos espacos: organizacdo de painéis e outros espacos
expositivos de produgdes infantis;

— organiza mostras culturais e exposicdo de producdes infantis do CEl,

envolvendo a comunidade.

Instrumentos de avaliagéo:

* Registros e relatérios do pedagogo e professores
* Producgdes das criancas

* Portfolios

» Seminarios

» Questionarios avaliativos

Tempo total de aplicagdo do Plano: 2 anos, sendo realimentado nos anos

seguintes.

Plano 2: destinado aos professores de criancas de 4 a 5 anos.

Objetivo geral:
» Implementar praticas educativas visando ampliar a comunicagédo oral e o

contato proficuo das criangas com a cultura escrita e o favorecimento da
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expresséao infantil por meio do desenho e da pintura, mantendo as agdes

gue incentivam o brincar e os cuidados.

Objetivos especificos para os professores:

« Compartilhar com os professores leituras de diferentes géneros textuais.
» Potencializar o papel do professor para que favorega a construcéo de
sentido pelas criangas durante as leituras.

» Tornar observavel ao professor os comportamentos leitores e escritores
envolvidos nos diferentes propdésitos, conforme os usos e as funcdes da
linguagem escrita.

» Tornar observavel ao professor as hipoteses das criangas em relagcédo a
escrita.

» Apresentar bons modelos de projetos didaticos, sequéncias e ou
atividades permanentes a serem desenvolvidos com as criangas.

* Incentivar a ampliagdo de repertério e possibilidades expressivas das
criancas.

» Tornar observavel ao professor o desenvolvimento do percurso grafico e
pictorico das criancas.

» Apresentar boas propostas de atividades de desenho e pintura a serem
desenvolvidos com as criangas.

» Tornar observavel ao professor a relagédo criativa entre a criangca e a

producéo cultural.

Objetivos do trabalho do pedagogo:

» Implementar o papel de formador de professores.

* Implementar a rotina de trabalho de coordenagéo pedagdgica.

» Implementar praticas de registro do trabalho do coordenador, bem como,
leitura e devolutiva dos registros dos professores.

+ Apoiar a reorganizagdao das rotinas, introduzindo as atividades
permanentes, seqiiéncias e projetos didaticos.

» Apoiar a instituicdo das atividades permanentes: leitura pelo professor,
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rodas de historia e reconto pelas criangas.

 Estimular a parceria com o diretor para mudancas nos espacos internos
e externos, aquisicdo de materiais (acervo de livros, brinquedos e CDs),
organizacéao de bibliotecas de sala.

* Instrumentalizar o coordenador pedagogico (CP) para que ele apoie o
planejamento dos professores.

» Tornar observavel para o CP a relagdo entre as acgdes didaticas,
objetivos e conteudos.

* Instrumentalizar o CP para o acompanhamento e supervisdo de projetos

didaticos.

Conteudos principais da formacéo (1° ano):

» Praticas sociais de leitura e de escrita e seus respectivos
comportamentos como contetdos de ensino.

* Leitura permanente pelo professor com diferentes propdsitos.

* Hipdteses de leitura pela crianga.

 Valorizagcado da leitura como fonte de acesso a novos conhecimentos,
outros modos de pensar.

* Reconto: diferenca entre ler e contar histérias.

» Critérios de selecao de livros.

* Relagédo entre organizacdo dos espacgos e a expressao em diferentes
linguagens, cantos de atividades diversificadas.

* Linguagens expressivas do desenho e da pintura.

* Percurso criativo da crianga.

* Relagdo entre atividades de vida diaria, cultura, questbes de saude,

desenvolvimento e aprendizagem.

Conteudos principais da formagé&o (2° ano):
» Concepcao de alfabetizagdo (fundamentos da psicogénese da lingua
escrita).

*» Hipbteses de escrita pela crianca.
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* Producgao de texto oral com destino escrito.

* Pratica de projetos didaticos: papel do projeto didatico na criagao de
contextos de comunicagao e construcdo de conhecimento pelas criancas
(relacdes entre os propdositos sociais e 0S comunicativos).

« Formagdo continuada de professores e o papel do coordenador
pedagdgico.

» Desenvolvimento do professor reflexivo.

Conteudos transversais ao longo dos 4 semestres

» Questdes politicas ligadas ao acesso a cultura escrita:
% Organizacao do tempo didatico.

% Organizacéo de espacos:

— cantos diversificados;

— canto de leitura;

— espacgos expositivos dentro e fora da sala;

— estética dos ambientes.

% Instrumentos metodoldgicos

— registro diario de atividades;

— planejamento.

* Atitudes de integracao entre cuidados e educacao.

* Leitura de textos literarios.

Indicadores das aprendizagens das criancas (1° ano da formacao):

» Manifestagao pelas criangas de conhecimentos acerca de temas ligados
as histérias em outros contextos como no jogo simbdlico, na roda de
conversa e também em contextos ndo escolares como as conversas em
casa, na rua etc.

» Pedidos para ouvir leitura de histérias novas e repeticao de historias ja
lidas.

* Diversidade de repertério de histérias indicadas pelas criancas como as

favoritas.
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* Propriedade dos comentarios das criangas sobre os livros.

* Aumento da circulagao de livros na sala desencadeada pelas criangas.

* Indicacéao de leitura feita pelas préprias criangas.

» Uso de determinados procedimentos para ler livros ou demais
portadores da escrita.

» Desenvoltura para escolher e se engajar em atividades na hora dos
cantos.

» Expressao por meio do desenho, pintura etc.

Indicadores das aprendizagens das criancas (2° ano):

Os indicadores anteriores e mais:

« Utiliza diferentes fontes para desenvolver suas hipoteses de escrita.

» Escreve sempre que solicitada e por conta prépria quando lhe parece
necessario.

* Incentivada pelo professor produz coletivamente textos em consonancia
com sua funcéo social (bilhetes, historias etc.).

» Usa marcas textuais no discurso oral.

Indicadores de aprendizagem do professor (1° ano):

* Lé diariamente para as criangas.

» Expressa intencionalmente comportamentos leitores aos alunos: faz
apreciacbes sobre os livros, relé trechos de interesse ou de dificil
compreensao, se remete aos indices para localizar um item especifico
etc.

* Cria contextos para aproximar da crianga as praticas sociais de leitura,
em especial a leitura de contos de fadas e textos informativos.

» Organiza cantos de atividades diversificadas, incluindo canto de leitura.

* Desenvolve na rotina atividades permanentes, sequéncias e projetos
didaticos envolvendo a leitura.

» Utiliza instrumentos metodolégicos, na atuagao profissional.

« Cria contextos de comunicacao entre as criangcas com vistas a troca de
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conhecimentos, possibilitando a vivéncia de conversas mais interessantes
sobre assuntos estudados ou sobre o proprio cotidiano.

* Propde atividades ligadas a expressividade por meio do desenho e da
pintura.

* Organiza e coloca a disposi¢ao das criancas diversidade de materiais de
trabalho para expressao plastica.

» Expde as produgdes infantis de forma a valoriza-las.

Indicadores de aprendizagem do professor (2° ano):

Os indicadores acima e mais:

» Propde atividades nas quais as criancas possam refletir sobre o sistema
da escrita.

* Cria situagdes que permitem as criangas pensarem sobre o sistema de
escrita e seus Uusos sociais.

* Coloca a disposicao diferentes fontes de informagao sobre a escrita.

» Sabe reconhecer as hipoteses de escrita pela crianca.

* Auxilia as criangas a produzirem texto oral com destino escrito.

» Desenvolve seqliéncia e ou projetos didaticos com foco na comunicagao

escrita.

Indicadores de aprendizagem do coordenador pedagdgico (1° ano):

» Desenvolve a¢des que contribuem para a formacao dos professores: faz
leitura de registros e devolutivas, organizacdo da rotina, espaco e
materiais em conjunto com os professores, apoia o desenvolvimento dos
projetos dos professores.

* Indica bibliografia adequada para estudo pelos professores.

* Promove mudangas nos espacos: instituindo cantos de leitura nas salas
e ou dinamizando a biblioteca.

 Contribui para a organizagao de painéis e outros espagos expositivos de
producdes infantis.

+ Organiza o tempo de formacéao distribuindo durante o ano os contetdos

157



PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL
PROFESSORA CLARICE ROCHA DA ROSA

elencados.

Indicadores de aprendizagem do coordenador pedagdgico (2° ano):

» Desenvolve pratica de observagao de salas, seguida de supervisao para
os professores.

» Orienta para a continuidade dos projetos e sequéncias didaticas
implementadas no ano anterior.

* Planeja pautas para encontros de formagdo com foco nos conteudos
elencados.

» Estabelece parceria com o diretor para: divulgar os produtos derivados
dos projetos de leitura e escrita, contribui para a organizacdo de mostras
culturais e exposicdo de producdes infantis do CMEI, envolvendo a

comunidade.

Instrumentos de avaliacéo:

* Registros e relatérios do pedagogo e professores.

* Producgdes das criancas

* Portfolios

» Seminarios

* Questionarios avaliativos

(FONTE: CARVALHO, Silvia P. de; KLISYS, Adriana; AUGUSTO, Silvana.
2006).

Plano 3: A ser definido anualmente conforme orientagcGes do Nucleo
Regional e Departamento de Educagdo Infantil/SME, conforme a area da

formacdo humana a ser focada.
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