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EDUCAGAO - PRIORIDADE POLITICA

Desde janeiro de 2005, nossas equipes de profissionais das
diferentes instancias pedagdgicas e administrativas se mobilizaram
para efetivar os compromissos que assumimos com a populacdo de
Curitiba, sendo, o principal deles, a educacéo.

Em seu sentido amplo, entendemos educacdo como o processo
de formacao continuada dos cidadaos, a partir de saberes
historicamente situados e de praticas educacionais pautadas na
cooperacao, na colaboragcdao, no respeito mutuo, no respeito a
diversidade étnico-racial e cultural, na inclusao irrestrita, nos valores
eticos e na preservacao da vida.

Esse processo deve proporcionar aos cidaddos o seu
autoconhecimento, para que possam conviver democraticamente em
busca de uma sociedade mais justa e igualitaria. Uma sociedade
consciente de seus direitos e deveres e de suas responsabilidades com
a promog¢ao de uma vida digna para todos e com o uso racional dos
recursos naturais, contribuindo assim para o desenvolvimento
sustentavel e a continuidade da vida na Terra.

Sabemos que a educagdo nao se da somente no ambiente
escolar, mas sim em todos os espacgos e praticas sociais, em todas as
instédncias da cultura. Por essa razdo, em diferentes momentos e locais
se evidencia a relevancia social da educagdo. E por meio dela que
valores e praticas sao reconstruidos e que novos e diferentes saberes
sdo veiculados em virtude das exigéncias econdmicas e tecnoldgicas
advindas das necessidades de uma sociedade em constante
transformacéo.

Temos consciéncia de que a educacao escolar ndo é a solugao
para todos os problemas sociais. Reconhecer, porém, sua limitada
capacidade de transformar nao significa que a vejamos como mera

reprodutora de acbes de uma determinada organizagdo social.
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Sabemos que a transformacdao de um modelo de sociedade, que
privilegia a poucos, somente sera possivel se os cidadaos tiverem
condicdoes de acesso permanente aos conhecimentos e tecnologias
produzidos pela sociedade e participarem efetivamente nas decisbdes
sobre os rumos e formas da organizacao social e econémica.

Em uma sociedade complexa como a nossa, a escola € uma das
instancias sociais mais importantes entre as responsaveis por
oportunizar aos cidadaos a construcado de saberes imprescindiveis para
o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias as
agdes individuais e coletivas.

A fim de que esse processo se concretize, é fundamental o
esforgco da comunidade, dos educadores e dos governantes para ofertar
educacao de qualidade, que desenvolva praticas que configurem tanto
as transformacdes almejadas para a sociedade quanto a formacéo
humana para a promog¢édo da vida. Nesse sentido, oferecer educacédo de
qualidade é um dos nossos objetivos essenciais.

Este documento é o primeiro resultado dos estudos e reflexdes
que os educadores do municipio de Curitiba desenvolveram ao longo do
ano de 2005 e resume o que acreditamos ser imprescindivel fazer pela
educacao de nossa cidade.

Agradecemos a todos que contribuiram e contribuem para a
elaboracdo/execucao deste projeto e participam da construgdao das
agdes que o concretiza em cada comunidade e o torna realidade vivida

nas praticas educativas da nossa Cidade.

Beto Richa
Prefeito de Curitiba
Eleonora Bonato Fruet

Secretaria da Educacéao
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| - UMA REFLEXAO SOBRE A HISTORIA DA ELABORAGAO DAS DIRETRIZES

Em janeiro de 2005, iniciamos um periodo de revisao da
Educagdo Municipal, por meio de entrevistas com profissionais da
educacdo, visitas as unidades escolares e reunides com diretores de
nossos Centros Municipais de Educacéao Infantil (CMEIs) e escolas. No
decorrer desse processo, percebemos as necessidades existentes,
entre elas a de reavaliarmos as Diretrizes Curriculares para o municipio
de Curitiba.

Em marco, ocorreu um Seminario Interno da Secretaria Municipal
da Educacdo de Curitiba, que serviu para a apresentacado e avaliagcao
dos processos de cada um dos departamentos desta secretaria. Nesse
seminario, os departamentos da Educacao Infantii e do Ensino
Fundamental apontaram lacunas existentes no documento "Diretrizes
Curriculares — o curriculo em construcao”, enviado as escolas em
dezembro de 2004.

A partir dessa constatagédo, deflagramos o processo de reflexéao,
analise, revisdo, reorganizagdo e aprimoramento das proposi¢coes
curriculares para o nosso municipio, com a participagdao de todos os
profissionais do Magistério Municipal.

O Departamento de Educacgdo Infantil e a Coordenadoria de
Atendimento as Necessidades Especiais promoveram momentos de
discussao, analise e reflexdo, com suas equipes, bem como o
Departamento de Ensino Fundamental. Nesse departamento, o
processo ocorreu no periodo de margo a julho de 2005, por meio de
encontros presenciais e de féruns virtuais, subdivididos em grupos
tematicos, dentre eles: Lingua Portuguesa e Alfabetizacao; Historia e
Ensino da Arte; Geografia e Ciéncias; Educacédo de Jovens e Adultos;
Gestao Escolar e Legislagdo; Matematica; Projetos; Educacédo Especial
e Educacao Integral; Concepgéao Teorica; Lingua Estrangeira e Ensino

Religioso; Educacéao Fisica e Educagao Ambiental.
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Paralelamente, ocorreram em nossos CMEIs e escolas estudos e
reflexdes que resultaram em outros relatérios enviados a esta
Secretaria da Educacdo. Os registros foram categorizados por escola,
por nucleo e por tematicas abordadas. A discussao, tanto nos
momentos presenciais como também nos virtuais, foi registrada e esta
contemplada neste documento.

Nos documentos apresentados pelas escolas, ficou bastante
evidente a necessidade de se ter um referencial curricular basico, em
que estejam registrados objetivos, conteudos e critérios de avaliagao
comuns a toda a Rede. Essa evidéncia também foi observada nos
féruns e debates presenciais.

Diferentemente do que requer uma organizagao escolar em ciclos
de aprendizagem, vinte e uma escolas propuseram que os conteudos e
os objetivos fossem organizados por etapas anuais. No entanto, os
conteudos, objetivos e critérios de avaliacdo estdo registrados, neste
documento, conforme uma organizagdo em ciclos, e ndo por etapas
anuais ou séries. De qualquer forma, entendemos que essa questdo é
relevante e esta relacionada a preocupacado docente com a organizagao
curricular de cada escola.

Os conteudos que dizem respeito a determinado ciclo tém que ser
adequados a pratica pedagdgica em funcao de varios fatores que néao
se restringem a uma prescricao prévia. Tais fatores dizem respeito a
condicdo de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes, as
configuragdes culturais especificas a cada estudante, grupo e escola,
as condi¢cdes estruturais disponiveis ao processo pedagdgico, entre
outros.

A partir dessas analises, o presente documento objetiva nortear a
pratica pedagodgica em nossos Centros Municipais de Educac¢ao Infantil
e escolas, como fruto da participacao dos diferentes profissionais que

contribuiram e contribuem na continua reflexdo sobre nossa educacéao.
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I - CONTEXTO CURITIBANO ATUAL

Curitiba é hoje um dos municipios de maior destaque, no Brasil,
pelo expressivo dinamismo econdmico, populacional e social. Refletir
sobre esse dinamismo é de fundamental importancia para desvelar o
cenario de interdependéncia de politicas publicas que alicercam a
educacao publica municipal e apontam novas ag¢des que possibilitam
profundos avancgos.

Nosso municipio — capital do Parana desde 1853" e pdlo da
Regidao Metropolitana — localiza-se na regido leste do Estado e
concentra uma populacdo estimada, para 2005, de 1.748.361
habitantes®. Essa populacdo, somada a populacdo do primeiro anel
metropolitano de nosso municipio, composto pelos municipios de
Almirante Tamandaré, Araucaria, Campo Largo, Campo Magro,
Colombo, Fazenda Rio Grande, Pinhais, Piraquara e Sao José dos
Pinhais, representa 92,4% da populacédo total da Regido Metropolitana®.
Em relacdo a populagao do Estado, esse percentual representa 17,04%
de uma populagdo de aproximadamente 10.135.388 habitantes
(IPARDES, 2004).

! Conforme a Lei n.° 704, sancionada por D. Pedro II, em 29 agosto de 1853, a comarca de Curitiba, na
provincia de Sao Paulo, foi elevada a categoria de provincia, com a denominagdo de provincia do Parana, tendo
como capital a cidade de Curitiba. E pela Lei n.° 01 da provincia do Parana que Zacarias de Goes e Vasconcelos
oficializa a cidade de Curitiba como capital do Parana. Fonte: Secretaria de Estado da Educagdo. ESIMPAR —
Enciclopédia Simbologica Municipalista Paranaense. Curitiba: 1986 — 1.° volume.

? Fonte: Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social. Indicadores intrametropolitanos
2000: diferencas socioespaciais na Regido Metropolitana de Curitiba. Curitiba: IPARDES, 2005.

’ A Regido Metropolitana de Curitiba foi criada pela Lei Complementar Federal n.° 14/73,
compreendendo os municipios de Almirante Tamandaré, Araucaria, Campina Grande do Sul, Campo Largo,
Colombo, Curitiba, Piraquara, Quatro Barras, Sao José dos Pinhais, Balsa Nova, Bocaitva do Sul, Contenda,
Mandirituba, Rio Branco do Sul. Essa configuragdo manteve-se até 1990. Somente a partir de 1990 ¢ que alguns
municipios passaram a ser incorporados, sendo o ultimo a Lapa, em 2002 com a Lei Estadual n.° 13.512/2002.
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FIGURA 1 - LOCALIZACAO DE CURITIBA E REGIAO
METROPOLITANA NO ESTADO DO PARANA

[re e

FONTE: Coordenagao da Regido Metropolitana de Curitiba (COMEC)

Entre os anos de 1995 e 2000, Curitiba acolheu 158.166
habitantes, vindos de municipios do interior do Estado e de outros
estados do Brasil, assim como de outros paises. No mesmo periodo, os

municipios do primeiro anel metropolitano receberam 190.002

habitantes, principalmente de outros municipios da regido, sendo
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determinantes nesse processo o0 preco da terra e a disponibilidade de
infra-estrutura urbana e social.

No municipio de Curitiba, o aumento populacional tem ocorrido
em virtude dos condicionantes migratérios e do aumento da taxa de
natalidade, principalmente nas areas periféricas da Regido Sul, onde
se verificam os maiores indices de desemprego e baixa renda.

Segundo dados do IPARDES (2003), o rendimento? familiar

mensal per capita das familias curitibanas esta assim distribuido:
GRAFICO 1 - RENDA MENSAL DAS FAMILIAS DE CURITIBA

8,61%

40,39%

36,67%
O Meio Salario Minimo B Meio a Um Salario Minimo
OUm a Trés Salarios Minimos O Acima de Trés Salarios Minimos

FONTE: Censo Demografico IBGE/2000

A partir da analise do grafico, observa-se que 8,61% das familias
curitibanas recebem somente até meio salario minimo mensal, o que
demonstra situacdo de extrema pobreza®; 14,33% recebem entre meio a

um salario minimo mensal; 36,67% entre um a trés salarios minimos

* Entendemos por rendimento o valor aferido mensalmente, em salério minimo, do trabalho principal.
> Pobreza ¢ definida pelo IPARDES (2005) como a condigdo em que a renda familiar mensal per capita
¢ de no maximo meio salario minimo.
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mensais; e 40,39% da populagdo recebem acima de trés salarios
minimos mensais.

Com relacdo a distribuicdo etaria, nas ultimas décadas, houve um
intenso processo de transformagdo. De acordo com o Censo
Demografico do ano de 2000° o contingente populacional & assim
constituido: a faixa etaria de 0 a 14 anos representa 24,94% da
populacdo; os jovens de 15 a 24 anos constituem 19,70%; os adultos
com idade entre 25 e 59 anos compdem 47%; e a populagao idosa, de
60 anos ou mais, representa 8,36%. Observa-se, na ultima década,
uma tendéncia de crescimento da populagédo idosa, concentrando-se na

area central da cidade e nos bairros préximos ao centro tradicional.

GRAFICO 2 — CENSO DEMOGRAFICO DE CURITIBA
POPULACAO 1.587.315/2000

8,36%

o,
7% 24,94%

19,70%

OAcima de 60 anos B0 - 14 anos 015 - 24 anos 025 - 59 anos

FONTE: www.ibge.gov.br

% Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2000/universo.php?tipo=3 1 &paginaatual=1&uf=41&l
etra=C> Acesso em: 13 set. 2005.
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No Brasil, a faixa etaria da populacao esta distribuida conforme

grafico apresentado a seguir.

GRAFICO 3 — CENSO DEMOGRAFICO DO BRASIL
POPULACAO 169.799.170/2000

8,56%

29,60%

41,76%

20,08%

O 0-14 Anos B 15 - 24 Anos O25 - 59 Anos OAcima de 60 Anos

FONTE: IBGE - 2000

A partir dos dados apresentados nos graficos sobre a faixa etaria

da populagao de Curitiba e do Brasil conclui-se que os percentuais de

cada uma das faixas nédo apresentam grandes variagdes, conforme esta

explicitado na tabela a seguir.
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QUADRO 1 - FAIXA ETARIA DA POPULAGCAO DE CURITIBA E DO

BRASIL
, CURITIBA: 1.587.315 BRASIL: 169.799.170
FAIXA ETARIA
HABITANTES HABITANTES®

0 a 14 anos 24.,94% 29,60%
15 a 24 anos 19,70% 20,08%
25 a 59 anos 47% 41,76%
Acima de 60 anos 8,36% 8,56%

FONTE: IBGE — Censo Demografico 2000

Curitiba recebe diariamente cerca de 150 mil pessoas que
trabalham, estudam e buscam servigos urbanos e sociais, oriundas
principalmente do primeiro anel metropolitano.

Esse transito diario de pessoas para a capital também ¢é
verificado nas escolas do municipio. Dos estudantes da Rede Municipal
de Ensino (RME) de Curitiba que frequentam as unidades escolares
situadas nos bairros limitrofes, 20% sao moradores dos municipios
desse primeiro anel’.

Em margo de 2005, o total de matriculas na RME era de 134.321
estudantes®. Deste total, 23.115 eram estudantes da Educacédo Infantil,
102.833 do Ensino Fundamental, 1.344 da Educacdo Especial e 7.029

da Educacao de Jovens e Adultos — Fase | e IlI.

7 Levantamento realizado pelo Sistema de Gestdo Educacional da Secretaria Municipal da Educagio,
em 25/08/2005.

¥ Fonte: Departamento de Planejamento de Informagdes da Secretaria Municipal da Educagio.
Planilhdo: 30/03/05.
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GRAFICO 4 - ESTUDANTES MATRICULADOS NAS ESCOLAS DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA

1344 7029 23115

102833
O Educacao Infantil B Ensino Fundamental
OEducagéao Especial OEducagao de Jovens e Adultos - Fase | e Il

FONTE: SME - 2005

Em 2005, a RME contava com 438 unidades educacionais e mais
76 unidades conveniadas. Atendeu em 153 Centros Municipais de
Educacéao Infantil (CMEIs), em 168 escolas de Ensino Fundamental, em
45 Fardis do Saber/Bibliotecas e em 08 Centros Municipais de
Atendimento Especializado (CMAEs). Das 168 escolas, 36 sdo Centros
de Educacao Integral (CEls) e 31 contam com o Programa de Educacgéao
Integral Alternativo (PIA)°. A SME mantém também 33 Espacos de
Contraturno Socioambiental (ECO) — Anexo |.

Entre as 168 escolas de Ensino Fundamental, temos 02 escolas
especializadas em atendimento a criangas com necessidades

educacionais especiais, 10 escolas que atendem estudantes do Ciclo |

? Esse programa surgiu inicialmente com o nome de Programa de Assisténcia a Infancia e Adolescéncia
e, a partir do Decreto n.° 421/04, passou a ser denominado Programa de Educacdo Integral Alternativo. Esse
numero de 31 inclui o CISAR — Centro de Integragdo Social Arlete Richa.
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ao Ciclo IV (pré a 8.2 série), e uma escola que oferta ensino somente
para estudantes do Ciclo Ill e do IV (5.2 a 8.2 série).

Em 33 Centros de Educacao Integral (CEls), parte dos estudantes
permanece por um periodo de 08 horas diarias. Em 03 unidades
escolares, a totalidade dos estudantes tem atendimento integral.

Visando ao sucesso escolar de todos, as escolas de Ensino
Fundamental ofertam atendimento em salas de recursos, no periodo de
contraturno, para os que necessitam de acompanhamento individual
especializado, e classes especiais para aqueles cujos resultados da
avaliacdo psicoeducacional indicam essa necessidade educacional.
Além desses recursos existentes no interior das escolas, ha também
um projeto de atendimento pedagdgico para criangas e adolescentes
que se encontram hospitalizados. Por meio de convénios firmados entre
a Secretaria Municipal da Educacado e 06 Instituicdes de Saude, estao
atuando, em 2005, dezoito professores com carga horaria de vinte
horas para essa escolarizacao hospitalar.

Mesmo com todos os investimentos em equipamentos e em
profissionais capacitados e na oferta de diferentes modalidades de
ensino, buscando atender a demanda da populacdo de Curitiba,
considerada uma das capitais do Brasil com melhor nivel de qualidade
de vida e indicadores socioeconbmicos bastante satisfatérios, a cidade
enfrenta o0 mesmo desafio das outras capitais brasileiras: a enorme
divida social acumulada por décadas no Pais, resultado da histérica
distribuicdo desigual de renda.

Buscando intervir significativamente e transpor os dados
apontados nesse cenario, na busca da melhoria na configuracao social
da populagdo, nesse momento sdo propostos trés programas como
metas de governo: o Programa Qualidade da Educacg¢ao, o Programa de
Expansdo do Atendimento da Educacdo e o Programa Comunidade

Escola, que serdo apresentados a seguir.



¥¥% CURITIB h

A CIDADE DA GENTE
pcretana da Educagio

Il - PROGRAMAS PARA A EDUCAGAO DE CURITIBA

Na busca de solugcdes para enfrentar os problemas sociais da
sociedade brasileira e especificamente pela sociedade curitibana,
elegemos como principais metas de Governo: a melhoria da qualidade
de ensino, com o Programa Qualidade na Educacdo; a Expansédo do
Atendimento da Educacdo e a valorizacdo da escola como espaco da
comunidade, por meio do Programa Comunidade Escola.

Cada um dos programas prevé acdes e projetos interligados, que
vém sendo amplamente discutidos em féruns e em eventos regionais,
visando a definicdo do Plano Plurianual da Prefeitura Municipal de
Curitiba para o periodo de 2006-20009.

Esse plano estabelece as diretrizes, os objetivos e as metas da
Administragdo Publica em cada gestdo, ou seja, € a programacgao
global que evidencia as prioridades, as fontes de recursos disponiveis
e as acbes de longo prazo. As agdes propostas no Plano Plurianual
objetivam dar continuidade as administracées que se sucedem para que
a populagdo nao seja penalizada com a paralisagdo de obras e servigos
iniciados pelo governo anterior.

O Plano Plurianual para a Educag¢dao do Municipio de Curitiba,
periodo de 2006-2009, tem por objetivo geral a melhoria da qualidade
da educacgédo, no conjunto de seus processos pedagodgicos, estruturais,
organizacionais e conjunturais.

Pretende-se assim priorizar o aprimoramento do processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes, garantindo o acesso e a
permanéncia desses na escola, evitando a evasao e o abandono
escolar; a ampliagdo do percentual de progressdo dos estudantes ao
final de cada ciclo do Ensino Fundamental; a reducdo da taxa de
analfabetismo, ampliando o aumento da escolaridade da populacéao; a
adequacado dos padrdoes de infra-estrutura de todas as unidades

educacionais e a promogao de acdes que garantam a autonomia
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financeira, administrativa e pedagdgica das escolas da Rede Municipal
da Ensino (RME) de Curitiba.

Essa melhoria da qualidade da educagédo passa pela garantia de
efetivas praticas pedagdgicas inclusivas em todas as unidades
escolares, pela valorizagcao de todos os profissionais, pela oferta de
qualificagao continuada, pela constante reflexdo para o aprimoramento
do plano de cargos e salarios dos profissionais do magistério, e pela
gestdo democratica em todas as instadncias que participam direta ou

indiretamente do processo educacional.

1 PROGRAMA QUALIDADE DA EDUCACAO

A RME, embora tenha alcangcado grandes avangos em algumas
areas, especialmente em relacdo a sua infra-estrutura, apresenta ainda
muitos desafios a serem enfrentados. O principal deles é o que diz
respeito a qualidade da educacao.

Nos ultimos anos, ac¢des e politicas publicas no campo da
educacdo tém se pautado na busca pela qualidade do ensino. O
conceito de qualidade tem passado, no decorrer dos anos, por uma
série de mudancas, apresentando diversas conotagdes construidas a
partir do desenvolvimento das relagdes sociais, politicas, econdmicas e
culturais de cada momento histérico.

Cabe entédo analisar quatro eixos semanticos complementares em
que a qualidade se apresenta:

1. A qualidade vinculada a valores — pode-se dizer que alguma coisa
possui qualidade se tem presente algum valor. E o caréater valorativo
que se espera de uma pessoa ou coisa, instituicdo ou situacdo. Na
educacado, € o compromisso com os valores educativos que fazem
parte da formacado e do desenvolvimento integral de criangas e da

sociedade.
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2. A qualidade vinculada a efetividade — atribui-se qualidade aquela
instituicdo que tenha alcangado bons resultados, fundamentados em
estudos e dados estatisticos, com padrdes de qualidade.

3. A qualidade vinculada a satisfacao dos participantes no processo e
dos seus usuarios — € a chamada dimensao da qualidade de vida,
em que participantes e usuarios estejam satisfeitos na sua pratica e
nas suas condi¢cbes de trabalho. Na educacg¢ao, ocorre quando as
pessoas participam efetivamente no processo educativo e sao
beneficiadas por ele. E a dimensdo pessoal do processo educativo,
com aspectos de satisfacdo, motivacao, auto-estima, expectativas e
sucesso.

4. A qualidade como dinamica processual — a que se constroi
permanentemente no dia-a-dia, “algo que vai sendo alcangado”
(ZABALZA, 1998, p.34).

Ao se verificar a inter-relacdao entre esses quatro eixos, em
diferentes instancias, tais como nas politicas publicas educacionais, na
educacao, na administracdo escolar, em programas educacionais, em
projetos politico-pedagogicos, nas salas de aula, pode-se dizer que
estamos diante de uma escola de qualidade.

Atinge-se uma educacao de qualidade quando todos os cidadaos
exercerem plenamente seus direitos e puderem cumprir
responsavelmente suas obrigagbes sociais. Uma educagdo de
qualidade, que tem no estudante o centro do processo de ensino-
aprendizagem, traduz-se em acao pedagdgica capaz de desenvolver
nele a criticidade e a iniciativa para agir, saber e mudar; em efetivo
ensino que estimula e prioriza a construcdo de competéncias
necessarias para toda a vida e o uso das diferentes ferramentas
ligadas ao conhecimento, a interacdo efetiva com outras pessoas e ao

desenvolvimento da autonomia (OECD, 2005)™

' OECD — Organizagio para a Cooperagio e o Desenvolvimento Econdmico.
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No Brasil, nas ultimas décadas, tem-se ampliado a
conscientizagcdo sobre a importancia da educagcdao para o
desenvolvimento social e econbmico da Nacdo, bem como sobre a
responsabilidade da escola publica em garantir a educacdo basica de
qualidade como direito fundamental a todos os cidadéaos.

Entretanto, os resultados apresentados pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB)'' e pelo Projeto Internacional de
Avaliacdo de Estudantes, (PISA)" sobre os niveis de conhecimento dos
estudantes brasileiros revelam a fragilidade do ensino publico em
compor efetivamente os processos de transformacdo dos historicos
problemas sociais brasileiros. Entre eles destacam-se: a concentracgao
de renda por uma minoria, o que gera sérias desigualdades sociais; o
alto indice de violéncia, em especial nos grandes centros urbanos; a
degradacao ambiental; o acesso restrito as elites aos bens culturais,
fatos esses que compdem um modelo de sociedade injusto e
excludente.

As avaliagcbes do SAEB vém sendo aplicadas em todo o Pais
desde 1990, com o objetivo de apoiar a formulagcdo de politicas
educacionais, partindo das avaliagcbes dos estudantes nas areas do
conhecimento de Lingua Portuguesa, com enfoque na leitura, e de
Matematica, na resolugcao de problemas.

Os resultados das avaliagbes do SAEB de 2001, segundo
dependéncia administrativa, denotam que nossa Rede concentra o
maior percentual de estudantes nos estagios "muito critico e critico" de
construgcdo de competéncias (BRASIL, 2002). E preocupante o fato de,
na avaliacao de Matematica, 0s estudantes avaliados,
independentemente das diferentes dependéncias administrativas, nao
terem alcangado o estagio avangado.

Os dados do SAEB de 2003 (BRASIL, 2004) referentes ao

aprendizado de Lingua Portuguesa e de Matematica até o quarto ano

" Disponivel em: <http://www.inep.gov.br/basica/saeb> Acesso em: 29 ago. 2005.

2 Disponivel em: <http://www.inep.gov.br/download/internacional/pisa/pisa2000.pdf> . Acesso em: 29
ago. 2005.
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do Ensino Fundamental em Curitiba revelam desempenho insuficiente
de grande parte dos estudantes. Comparativamente, as demais capitais
do sul do Brasil que apresentam condi¢gdes socioeconbmicas
semelhantes as de Curitiba denotam melhores resultados no mesmo
processo de avaliacgao.

Evidentemente, s&o necessarias acbdes educacionais mais
efetivas, que auxiliem na melhoria dos resultados das avaliagdes
citadas e, especialmente, na qualidade da formacao escolar ofertada
pelas escolas; e a tomada de decisdo sobre que ag¢des educacionais
sao prioritarias deve se pautar em diagndstico prévio dos processos
internos e externos.

Sabe-se que questdes sociais, econbmicas, ambientais e culturais
interferem significativamente no processo ensino-aprendizagem e nos
resultados deste, mas nao os justificam totalmente.

As avaliagdes realizadas pelo SAEB desde 1990 trazem
informagdes fundamentais sobre os niveis de aquisicdo dos
conhecimentos dos estudantes. Mas o carater amostral desse modelo
de investigacao é insuficiente para a compreensao detalhada de nossa
realidade educacional.

Para auxiliar na configuracdo do quadro de Curitiba e formular
propostas de melhorias, levando em conta a realidade local e de cada
escola, firmou-se, em 2005, parceria com o Ministério da Educacao, por
intermédio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais,
para aplicagdo da Avaliacdo Nacional do Ensino Basico (ANEB) em
todas as escolas municipais e para todos os estudantes da 2.2 etapa do
Ciclo Il, ou 4.2 série, e da 2.2 etapa do Ciclo IV, ou 8.2 série. As
avaliacbes ocorreram em dois momentos, em carater amostral e em
carater universal, ambos no més de novembro de 2005.

E preciso verificar que saberes os estudantes adquiriram no
Ensino Fundamental e que habilidades e competéncias vém sendo
construidas ao longo do processo escolar.

Esse diagndstico inicial indica que estudos de cunho quantitativo

e qualitativo mais detalhados se fazem necessarios para se obterem
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indicativos mais precisos sobre os niveis de aquisigdo de conhecimento
nas diferentes areas do saber e nos diferentes territérios de Curitiba.

A partir de 2006, com a divulgagcao dos resultados da ANEB -
2005, é possivel identificar que aspectos curriculares se evidenciaram
nas avaliagcdes realizadas pelos estudantes da RME. Cada escola deve
analisar seus proéprios resultados e estabelecer metas especificas,
assim como observar os resultados gerais da RME e contribuir para a
sua melhoria.

Entretanto, os resultados das avaliacbes da ANEB, em si, sao
insuficientes para que a Secretaria Municipal da Educacg¢ao tenha uma
configuracdo da qualidade do ensino municipal. E preciso cruzar tais
resultados com as avaliacbes que sdo realizadas sistematicamente, ao
longo do ano letivo, sobre as praticas escolares e a aprendizagem
cotidiana dos estudantes. E preciso verificar, semestralmente, o quanto
se atingiu das metas que foram estabelecidas em cada projeto
pedagdgico e corrigir os rumos.

E preciso ainda que os planos de gestdo das equipes escolares
eleitas no pleito de 2005 contemplem metas que visem a melhoria dos
resultados do ensino de cada unidade escolar, de cada sala de aula e
se reflitam em todas as discussdes administrativas ou pedagdgicas,
gerais ou locais.

A qualidade da educag¢do de uma cidade é observada pelo nivel
de conhecimentos que sua populacédo revela em diferentes registros
avaliativos e em diferentes praticas sociais cotidianas. Isso significa
que se por um lado podem-se medir os numeros de escolaridade, de
anos de estudo, da compatibilidade entre a faixa etaria e o grau de
escolaridade de uma populagao, por outro as condi¢gdes de vida, o grau
de intervencdo e de participacao politica e o tipo de relacdo e de uso
que os cidadaos estabelecem com a natureza podem revelar a

qualidade da educacao de uma cidade.



¥¥% CURITIB 1

2 PROGRAMA EXPANSAO DO ATENDIMENTO DA EDUCACAO

A escola é por exceléncia a instituicdo social que de forma
sistematica transmite o conhecimento histérica e culturalmente
construido. A fim de se garantir a qualidade da educagdo, a
aprendizagem de conteudos e a construgado de conceitos que promovem
a inser¢cao de cidadaos responsaveis na sociedade e no mundo do
trabalho, a escola precisa estar equipada e dispor de estrutura
adequada as suas especificidades.

Nessa perspectiva, o segundo programa da RME é o Expanséao do
Atendimento Educacional, que tem por objetivo promover a expanséao
da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental, da Educagédo Especial e
Inclusiva, do Centro de Qualificagdo e das bibliotecas, com vistas a
atender as necessidades da populagdo curitibana, investindo na
autonomia da comunidade, principalmente daquela em situacao de risco
e de vulnerabilidade social.

No tocante a Educacao Infantil, o referido programa objetiva
construir e equipar vinte e quatro Centros Municipais de Educacéo
Infantil — CMEls; ampliar, reformar e equipar as estruturas fisicas de
outros cinquenta e dois CMEIs; construir e/ou adaptar e equipar trinta e
sete salas de aula de escolas municipais para a oferta de Educacao
Infantil de 4-5 anos. Prevé ainda a expansdao do numero de convénios
com entidades que ofertam Educagado Infantil. Com isso, tera uma
ampliacdo em torno de 42% na oferta de vagas para criangas de 0 a 5
anos.

No Ensino Fundamental, em que a demanda ja se encontra quase
que na sua totalidade atendida, a ampliacdo da rede fisica ocorre
principalmente em regides de expansao urbana, exigindo a implantacéao
de novas unidades escolares. Em areas ja consolidadas, a pressao por
novas vagas é pouco acentuada e pontual, refletindo basicamente na
necessidade de ampliagdes de algumas unidades escolares existentes.

Assim, o programa prevé a construcdo de dezesseis novas

escolas, a ampliacdo de mais vinte e a disponibilizacdo de salas
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préoprias para bibliotecas em wunidades escolares para o Ensino
Fundamental.

Concomitantemente as novas construgdes e ampliagdes, o
programa prevé ainda a aquisicdo de material permanente e de
consumo para modernizar todas as unidades tanto de Educacéao Infantil
quanto de Ensino Fundamental.

Na Educacao Especial, ocorrera a adaptacdo de doze salas de
recursos de escolas de Ensino Fundamental e a criacdo de uma sala de
recursos para atendimento de altas habilidades e de superdotacado e de
dezesseis salas nos Centros Municipais de Atendimento Especializado
para ampliagdo dos atendimentos terapéuticos especializados e das

avaliacbes psicoeducacionais.

3 PROGRAMA COMUNIDADE ESCOLA

A relagao entre a educacao e a escola, com a participacao efetiva
da comunidade escolar (pais, estudantes, equipe pedagdgico-
administrativa, professores e funcionarios) e da comunidade local (o
entorno da escola), constitui aprendizado cotidiano que requer novas
formas de organizagédo dos tempos e espagos escolares.

O Programa Comunidade Escola busca possibilitar a
implementagdo de ag¢des inerentes aos principios que embasam e
estruturam o processo de gestdo democratica, valorizando as escolas
municipais como espacgos privilegiados de promogao de conhecimento e
desenvolvimento da comunidade escolar e local.

Os principais objetivos desse programa sao:

- Oferecer as familias do entorno escolar espacos alternativos
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias.

- Discutir as prioridades e as demandas da comunidade local,
identificando possibilidades e potencialidades, contribuindo para a sua

organizagao social.
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- Valorizar o espago escolar, ampliando a concep¢ao de escola
publica e democratica.

- Contribuir para o combate as sociopatias, tais como depresséao,
estresse, drogadigao e disturbios sociais, procurando reduzir os indices
de violéncia contra a sociedade e a degradagao dos espacgos publicos,
por meio de agdes que possibilitem a conscientizacdo sobre o papel do
cidadao.

- Promover, em carater permanente e continuado, a ampliacao
das acdes socioeducativas para todas as faixas etarias.

- Contribuir para a melhoria da qualidade da educacéao,
possibilitando o ingresso, o regresso e a permanéncia de criangas,
jovens e adultos na escola, na tentativa de reduzir a sua exposigédo a
situagbes de risco, desigualdades, discriminagbes e outras
vulnerabilidades sociais.

- Possibilitar o acesso as tecnologias de informagéo e
comunicacdo, favorecendo a insercdo da comunidade local na

sociedade do conhecimento.

A operacionalizagdo do programa depende de ag¢des integradas
entre a comunidade, setores publicos e privados e da abertura dos
nossos espacgos escolares nos finais de semana, possibilitando o
acesso a laboratérios de informatica, a internet, as canchas esportivas
e a bibliotecas para o desenvolvimento de atividades socioeducativas,
por meio de oficinas de educacao continuada, atividades de recreacéo,
de grupos de convivéncia e de apresentagdes artisticas e culturais.

Essas atividades, estruturadas em cinco eixos — esporte e lazer;
saude; educacao inclusiva e cidadania; cultura; e empreendedorismo —
sdo planejadas por um comité local a partir das demandas da
comunidade. Esse comité deve ser composto por varios segmentos da
sociedade, entre os quais representantes das familias, dos estudantes,
dos professores, dos empresarios e dos membros da comunidade, e

ainda de agentes sociais da Prefeitura Municipal de Curitiba.
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As relagbes que vao se estabelecendo entre os participantes
dessas atividades promovem maior envolvimento da comunidade e
possibilitam que se desenvolvam os sentimentos de pertencimento e de
co-responsabilidade. Isso contribui na tomada de decisdes para efetivar
processos de mobilizacdo na procura de solugbes para os problemas
individuais e coletivos, na tentativa de provocar mudangas de atitudes
e praticas para a cultura da paz.

A cultura da paz busca caminhos possiveis para a resolu¢gao nao-
violenta dos conflitos, dando lugar a negociagcao e a mediagao de forma
pacifica, disseminando valores essenciais a convivéncia humana
solidaria, como a participagao, a igualdade, o respeito aos direitos e
deveres e a diversidade étnico-racial e cultural, a liberdade, a
compreenséo, a tolerancia, a reconciliagao e a solidariedade.

A participagao ativa nos processos decisorios resulta no
fortalecimento da escola e da comunidade, em resposta aos desafios
apresentados por nossa sociedade, propiciando maior protagonismo e
responsabilidade da comunidade escolar e local.

O Programa Comunidade Escola, ao possibilitar melhoria das
relacdes existentes entre comunidade e ambiente escolar, favorece o
reconhecimento da fungdo pedagodgica exercida pela escola,
contribuindo indiretamente para o processo de ensino e aprendizagem
da comunidade local. Dessa forma, a escola ndo s6 passa a ser ponto
de referéncia da comunidade local, mas também ponto de expansio e
de desenvolvimento da comunidade.

O referido programa conta com a cooperagao técnica da
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO, instituicdo que se caracteriza pela busca da
democratizacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade. Em
Curitiba, no 1.° semestre de 2005, o programa iniciou o seu
desenvolvimento em nove escolas municipais, uma de cada Nucleo
Regional de Educag¢ao do Municipio. Escolas Municipais: Professora
América da Costa Sabodia, Bairro Novo do CAIC Guilherme Lacerda

Braga Sobrinho, Caramuru, Professora Eny Caldeira, Vereadora Lais
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Peretti, Maria Clara B. Tesserolli, Professora Maria Marli Piovezan,
Jardim Santos Andrade e Centro de Educacao Integral Maestro Bento
Mossurunga.

No 2.° semestre de 2005, o programa expandiu-se a mais vinte e
duas escolas citadas a seguir. Escolas Municipais: Arnaldo Alves da
Cruz (Pantanal), Jurandyr Baggio Mockell, Boleslau Falarz, Foz do
Iguagu, Pedro Viriato Parigot de Souza, Darcy Ribeiro, Professora
Donatilla Caron dos Anjos, Anisio Teixeira, Osvaldo Arns, Francisco
Klemtz, Maria do Carmo Martins, Herley Mehl, Olivio Soares Sabdia,
Curitiba Ano 300 e Paranavai; Centros de Educacgao Integral: David
Carneiro, Romario Martins, Augusto César Sandino, Belmiro César,
Professora Nair de Macedo, Issa Nacli e Carlos Drummond de Andrade.
A previsdao é que, em quatro anos, 120 escolas componham o

programa.
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IV - PRINCIPIOS PARA A EDUCAGAO EM CURITIBA

Para orientar as escolas brasileiras integrantes dos diversos
sistemas de ensino, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional
n.° 9394/96 determina, em seu art. 09 e art. 87, que a Unido elabore
um plano com diretrizes e metas para dez anos, em conformidade com
a Declaracao Mundial sobre Educacado para Todos — Plano Decenal de
Educacédo para Todos — UNESCO, Jomtien, na Tailandia (1993).

Em consonancia aquela lei, em 07 de abril de 1998, a Camara de
Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo instituiu a
Resolucdo n.° 02, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. Segundo esse documento, devem nortear as agdes
pedagdgicas das escolas os principios éticos da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum; os
direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica; e o0s principios estéticos da
sensibilidade, da criticidade e da diversidade de manifestacdes
artisticas e culturais.

Em 09 de janeiro de 2001, é aprovado, no Congresso Nacional,
pela Lei n.° 10.172, o Plano Nacional de Educacao, que define as
diretrizes para a gestdo e o financiamento da educacéo, as diretrizes e
metas para cada nivel e modalidade de ensino, e as diretrizes e metas
para a formacédo e valorizagcdo do magistério e demais profissionais da
educacao.

Nos documentos Diretrizes Curriculares — em discussao (2000) e
Diretrizes Curriculares — em construgcdo (2004), editados pela SME de
Curitiba, ficaram registrados os esforgos das equipes da RME em

compor, em trés principios educativos’™, a sintese da organizacdo

" Principios sdo proposi¢des elementares e fundamentais que servem de base a uma
ordem de conhecimentos que perpassa toda a organizacgdo, articulacdao e desenvolvimento
das acdes pedagogicas no interior da escola. Servem para nortear as escolas na construgao
de suas propostas curriculares e de todo o trabalho pedagogico.
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socioambiental almejada, da pratica didatica necessaria e das relagdes
sociais que devem permear a organizagao escolar na atualidade.

A educacdo para o desenvolvimento sustentavel, a pratica
filoso6fica e o processo de gestdo democratica do processo pedagogico
permanecem como fundamentos basicos das acdes educacionais da
RME. Tais principios foram reiterados pelas equipes da RME em 2005,
durante os debates sobre a necessidade de aprimoramento dos
processos pedagdgicos das escolas, com vistas a melhoria da
qualidade do ensino.

A Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel contextualiza as
metas educacionais necessarias para a reconducao da vida humana na
sua interagcdo com o Universo.

A Educacgao pela Filosofia apresenta o dialogo reflexivo e o
exercicio da liberdade de pensamento como praticas fundamentais de
todas as instancias escolares e educacionais para o desenvolvimento
da identidade cultural e da consciéncia critica.

A Gestdao Democratica do processo pedagdgico é a organizagao
basica das relagdes humanas na construgdo da democracia e da

cidadania.

1 EDUCAGCAO PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

1.1 A Educacdo Ambiental na RME

Em razdo da consciéncia de que € crescente o esgotamento dos
recursos naturais causado pela exploracdo desenfreada da natureza
pela sociedade, de que esses recursos sao finitos e de que, portanto,
os seres humanos precisam urgentemente mudar sua postura
exploratoria, surge a necessidade de educar ambientalmente.

O contexto de crise ambiental, social, de consumo e até
tecnoldgica que vinha se instalando no mundo fez com que, a partir da
década de 70, a populagdao em geral comegasse a se dar conta de que,

se nada fosse feito, essa situacao tenderia a agravar-se em poucos
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anos. Assim, na Conferéncia de Estocolmo, promovida pela
Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU — 1972), a Educagcao Ambiental
apareceu como elemento fundamental de combate a essa crise.

Na reunido intergovernamental promovida pelo Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA/UNESCO), em Thbilisi
(Gedrgia — 1977), foi produzido um documento delineando principios,
objetivos e metodologias para a Educagdo Ambiental nas praticas
educativas.

Posteriormente, em 1987, por meio do Relatério Brundtland, que
define o desenvolvimento sustentavel como sendo “a satisfacdo das
necessidades do presente, sem o comprometimento das geragdes
futuras em virem a satisfazer as suas”, os paises se deram conta, mais
uma vez, de que pela educacéao poder-se-ia atingir tal desenvolvimento.
Evidentemente, sabe-se que a sustentabilidade € uma condicdo que
implica tanto as esferas cientifica, econémica e tecnoldégica quanto as
politica e social. Portanto, sao necessarios estudos e atitudes que
envolvam tanto as ciéncias relacionadas as questbes de poder e
governabilidade quanto aquelas ligadas as relagdes humanas entre as
diferentes sociedades.

Cinco anos mais tarde, no Rio de Janeiro, realizou-se a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Rio 92). Um dos principais documentos advindos
desse evento é a Agenda 21. Assinado pela maioria dos paises
participantes, esse documento prevé acdes para o desenvolvimento
sustentavel e reconhece a educacdo como um importante forum para a
transformacao das atitudes dos individuos. Também prevé a “Educacao
Ambiental para a sustentabilidade equitativa como um processo de
aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de
vida” (CURITIBA, 1997).

No Brasil, a Educacao Ambiental tomou forma a partir da
Constituicao Federal de 1988, que, em seu Capitulo VI, institui a
necessidade de promové-la em todos os niveis de ensino. Mais tarde, a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394/96 veio a
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reforcar a Educacao Ambiental como diretriz a ser inserida nos
curriculos escolares.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997)
apresentaram o Meio Ambiente como tema transversal, a ser trabalhado
articuladamente em todas as areas do conhecimento. No mesmo ano,
foi langcado o Programa Nacional de Educagdao Ambiental (PRONEA),
visando intensificar a implementacdo da Educacdo Ambiental em nossa
sociedade.

Em 1999, o governo federal publicou a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (BRASIL, 2003), que evidencia a Educacao
Ambiental como “um componente essencial e permanente da educacéao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e néao
formal” (art. 2.° da Lei n.° 9.795/99).

Na Prefeitura Municipal de Curitiba, especificamente, a Educacgao
Ambiental é uma preocupacdo que antecede o estabelecimento de
muitas dessas legislagbes, pois o tema compbs varios programas de
diversas secretarias ao longo das ultimas décadas, principalmente apds
os anos 80.

Na esfera educacional, ela se fez presente, de forma mais
evidenciada, desde o inicio da década de 90, quando a Secretaria
Municipal da Educacdo (SME) implantou os Centros de Educacao
Integral (CEls), que possuiam espagos proprios para o trabalho com
Educagdo Ambiental, os quais ja possibilitavam situagdes de
aprendizagem relativas as questdées de meio ambiente. A orientagao,
entretanto, era de que a Educagdao Ambiental fosse vista ndo como
disciplina isolada, mas sim relacionada aos conteudos especificos das
areas, que poderiam inclusive ser trabalhados em tempos e espacos
préprios.

Ainda em 2000, a Educagcdao Ambiental tomou novo impulso com o
langamento, pela SME, do Programa Alfabetizagdo Ecoldgica, que tinha
como objetivo a reflexdo critica das questdes socioambientais, visando

a formacado de cidadaos conscientes, que atuassem responsavelmente
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na superagao de desequilibrios da realidade em que vivem, com vistas
a sustentabilidade do planeta. Tal programa tinha como objetivo propor
e articular agdes pedagodgicas que viessem a implementar a Educacgéao
Ambiental, prevista no principio Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, por meio de um trabalho conjunto de apoio e orientacéao
aos projetos das escolas, cujas problematizagcbes eram propostas pelas
comunidades escolares.

Foram também produzidos Cadernos Pedagdgicos de
Alfabetizagdo Ecoldégica, contendo temas relativos as questdes
socioambientais, tais como “Fundamentacao Teodrica e Consumo
Sustentavel”, “Agua” e “Residuos Sélidos”, que ainda servem de
subsidio ao trabalho do professor.

Em 2000, as Diretrizes Curriculares da RME de Curitiba ja
registravam a preocupag¢ao com a preservacao do Planeta e apontavam
o modelo de sociedade vigente como a principal causa dos problemas
socioambientais.

Se naquele documento eram questionados o problema da fome,
em contraposicao a existéncia suficiente de alimentos para todos, e o
problema do lixo atémico, hoje ndo é possivel, ainda, afirmar que o
problema do lixo doméstico esta resolvido, sequer na cidade de
Curitiba, ou que o Programa Federal de combate a fome tenha sido
implementado com a efetividade que necessita. Naquele momento o
derramamento de petréleo nos oceanos parecia ser um dos maiores
problemas ambientais, juntamente com o aquecimento global, hoje ha
fortes indicios de que fendmenos climaticos, tais como o crescimento
da frequUéncia de furacdes de alta intensidade, tém relagdo com aqueles
problemas (VILLELA, 2005).

Vive-se um momento decisivo para a sustentabilidade ambiental,
pois se por um lado ja existem formas de controlar o aumento
populacional, por outro os padrdes de consumo e de producao de
riqueza ja alcangaram o limite suportavel da Terra.

Vivem-se trés transigdes simultdneas e interligadas: a

demografica, a econdmica e a ambiental. As familias estdo menores e
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tendem a longevidade, a produgao industrial continua baseada em
exploracdo nao-sustentavel dos recursos naturais, e o ambiente ja nao
consegue absorver as emissdes cotidianas de didéxido de carbono.

Embora os estudos estatisticos registrem queda no aumento
populacional no mundo, os indices de natalidade ainda séo
preocupantes nas regides menos desenvolvidas, e associada a esses
problemas esta a falta de saneamento basico. Regides da Africa, do sul
da Asia, da América Latina e do Caribe e parte da Europa precisam de
cuidados especiais para a diminuicdo substancial da pobreza. Um dos
cuidados urgentes é com a agua.

Em 2000, as Organizagcdes das Nagcdes Unidas estabelecem como
metas basicas: a erradicagcdao da pobreza extrema e da fome; a
universalizagdo da educacgao primaria; a promoc¢ao da igualdade entre
0os sexos; a redugao da mortalidade infantil; a melhoria da saude
materna; o combate a AIDS, a malaria e a outras doencgas; a garantia
da sustentabilidade ambiental e a producédo de parceria global para o
desenvolvimento. Entende-se que, para essas metas serem atingidas, a
educacao tem papel fundamental e pode auxiliar fortemente no avancgo
da ciéncia, da tecnologia e na mudanga nos padrbées de consumo, mas
certamente os esforgos educativos ndo conseguem por si sé reverter
um modelo econdmico que engendra os disturbios socioambientais.

E preciso alterar o modelo de sociedade atual e os decorrentes
padrées de consumo. A esses padrdes de consumo também podemos
associar a extincdo de espécies endémicas em numero muito acima do
natural. O conseqlente desmatamento e a destruicdo de habitats pdéem
em risco a biodiversidade ainda presente nas florestas tropicais, no
cerrado e nas zonas pantaneiras e afetam gravemente o equilibrio dos
ecossistemas, provocando o aparecimento de doencgas.

E preciso, portanto, formar as novas geracdes para O
entendimento de que é necessaria uma economia sustentavel, aquela
que prevé o desenvolvimento sustentavel (DALY, 2005), isto é, a que
mantém a capacidade do meio ambiente de suprir cada recurso natural

e de absorver os produtos finais descartados, a que mantém intactos os
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ciclos naturais de geracado a geracao. O conceito de desenvolvimento
sustentavel se refere a um processo de mudanga qualitativa e
quantitativa de uma estrutura econdmica, politica e social sem
comprometer a possibilidade de as gera¢des futuras atenderem as suas
préoprias necessidades. Para isso, € preciso aprender com a natureza a
usar o que de fato é necessario, a reutilizar ou reaproveitar o que for
usado, reintroduzindo nela os residuos, sem lhe causar danos. E
preciso aprender, acima de tudo, que a vida é direito de todos.

O século XXI nasce marcado por um maior comprometimento da
maioria das pessoas da cidade de Curitiba, pela consciéncia de que se
faz cada vez mais necessario se preocupar com a preservagao dos
recursos naturais disponiveis, pois sdo eles que permitem a vida no
Planeta, e ainda pela certeza de que a responsabilidade é de todos e
de que a mudanca de postura nas acbdes deve ocorrer de forma
imediata.

O fato de alguns seres humanos ainda n&o se sentirem
pertencentes ao ambiente e ignorarem que as consequéncias de suas
agcdes recairdao também sobre eles préprios tem evidenciado a
crescente deterioragdo do ambiente em escala mundial, levando ao
esgotamento de quase todos os limites suportaveis de vida, ocasionado
pela poluicdao, proliferacdo de doencas, alteracdbes dos fendmenos
naturais, degradacdo dos recursos naturais, desigualdade social e
negligéncia a preservacédo da biodiversidade.

Biodiversidade é a variedade de vida dentro de um sistema
ecoldgico (da Terra, de ecossistemas, de espécies ou da diversidade
genética entre organismos de uma mesma espécie). A diversidade
bioldégica, além do valor intrinseco de preservacdo de vidas, apresenta
também valores ecoldgicos, genéticos, sociais, econdmicos, cientificos,
educacionais, histéricos, culturais, recreativos e estéticos. E de
fundamental importancia que haja o compromisso com agdes e trocas
de informacdes e de conhecimentos sobre a biodiversidade, e com o
desenvolvimento de estratégias, politicas, planos e programas que

integrem e implementem a vida na sociedade de forma sustentavel.
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A conservacao e a utilizacao sustentavel da biodiversidade devem
ser, além de desafio a ser enfrentado, determinantes de acdes
urgentes, concretas e permanentes pela garantia de protecdo de
direitos humanos fundamentais, tais como a saude humana e o
equilibrio ecolégico do meio ambiente, sem os quais ficam prejudicados
os direitos a dignidade, a qualidade de vida e a prépria vida, que
compdem os processos relativos a biossegurancga.

A biosseguranca visa assegurar um nivel adequado de protegao
nas areas da transferéncia, da manipulacdo e do uso seguro dos
organismos vivos modificados resultantes das intervengdes e pesquisas
da biotecnologia moderna, com acbes efetivas em face dos adversos
efeitos na conservacao e no uso sustentavel da diversidade bioldgica,
com relagdo aos riscos para a saude humana (BRASIL, 2005).

Na atualidade, o processo de constante reflexdo sobre
biosseguranca define regras para: a movimentagédo transfronteirica de
organismos geneticamente modificados vivos e a biociéncia; o acesso
aos recursos genéticos vegetais e sua reparticdo e beneficios; o
combate a biopirataria; a bioética, em seus aspectos valorativos; o
turismo sustentavel e a utilizacdo sustentavel da biodiversidade com o
controle das espécies exoticas invasoras, em face de uma abordagem
ecossistémica para gestado da biodiversidade.

A efetivacdao dessas regras somente sera possivel por meio de
politicas socioecondmicas e educacionais que vislumbrem atitudes de
cooperacao entre todas as nagcdes e comunidades, com a finalidade de
atender as necessidades basicas, proteger o ambiente e melhorar a
qualidade de vida, considerando e respeitando as limitagcbes dos
estagios na esfera tecnoldgica e da organizacdo social de cada pais™.

Assim, questbdes relativas ao uso dos recursos disponiveis no

Planeta pelas diferentes sociedades estabelecem uma rede dinamica

" Disponivel em: <http://www.meioambiente.org.br/definicdes.htm> Acesso em: 04
nov.2005.
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de relagdes que interfere também nas posturas e agdes individuais que
vém compor as questdes socioambientais.

Significa dizer que o desenvolvimento sustentavel n&o se
restringe a idéia de um meio equilibrio nem reduz todos os problemas
apenas ao problema ecolégico, sem considerar outras dimensdes da
existéncia e da sociedade (MORIN, 1999).

Faz-se necessario um estilo de vida em que os padrbdes de
comportamento sejam diferentes dos que se pautam no consumo
exacerbado, mas visem suprir as necessidades mais prementes do
individuo e considerem também as prioridades da sociedade, a partir
de uma realidade local que busque a sustentabilidade da vida no
Planeta.

Pode-se dizer que esse processo caracteriza-se por uma ldgica
relacional e auto-organizacional, que leva o ser humano a redescobrir o
lugar que lhe corresponde dentro do conjunto do Universo. O ser
humano n&o pode esquecer que é parte desse Universo e que se
relaciona com os demais elementos da natureza de forma a organiza-
los e se auto-organizar.

Ndo se trata de interromper qualquer tipo de desenvolvimento,
mas de formar cidadaos que questionem o ritmo, a direcdo e a politica
do mercado global, no qual o interesse de empresas € monopodlios tem
pressionado e coagido a condugcdao de politicas socioambientais
prejudiciais a vida.

E necessario pensar e agir de forma a considerar a multiplicidade
de acbdes que temos ao nosso dispor. Devemos saber lidar com essa
diversidade, optando por aquelas ag¢des que sejam capazes de
satisfazer as necessidades da sociedade atual, sem vir a comprometer
as das futuras geragdes de todos os seres vivos, ou seja, € preciso
promover um desenvolvimento que seja sustentavel ndo s6 hoje, mas
também no futuro.

A partir das reflexbes sobre aspectos especificos da
biodiversidade, do consumo e do desenvolvimento sustentavel, durante

a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e
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Desenvolvimento, ocorrida na cidade do Rio de Janeiro, em 1992,
firmou-se um programa de agdes corroborado por mais de 170 paises,
denominado Agenda 21.

Esse documento, em seu capitulo 36, ressalta a importancia da
educacdao na promocdo do desenvolvimento sustentavel, abordando
questdbes de meio ambiente e desenvolvimento, conferindo consciéncia
ambiental e ética, de valores e atitudes, de técnicas e comportamentos
(CURITIBA, 1997).

Os curriculos das escolas devem prever essas reflexdes, visando
a formacao de cidadaos que responsavelmente atuem na superagao de
desequilibrios da realidade em que vivem. E o pensar e o agir em face
das questdes socioambientais, tendo no curriculo uma perspectiva de
carater de atualidade, dinamicidade e movimento. Cada escola pode e
deve elaborar sua Agenda 21 em face do diagndstico de sua realidade
local, promovendo ag¢des capazes de superar o0s obstaculos que
impedem o desenvolvimento sustentavel do seu entorno™.

Nesse sentido, €& preciso desenvolver nos estudantes a
capacidade de discernir e refletir sobre questbes referentes ao
consumo sustentavel, sobre os principios morais e éticos presentes nas
propagandas e produtos, sobre o consumo de bens de primeira
necessidade que respeitem os direitos humanos, conhecendo o Cdédigo
de Defesa do Consumidor e diferenciando o que é essencial do que é
supérfluo. Enfim, formar cidaddos que saibam analisar criticamente o
que é imposto pela sociedade e pela midia.

Assim, cada escola precisa re-orientar curricularmente suas
acgdes, integrando-as as multiplas e complexas relagdes que envolvem
os aspectos ecoldogicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos da comunidade local, de sua
cidade, de seu pais e do Planeta, possibilitando a democratizacdo das
informagdes, fomentando e fortalecendo a integragcdao entre ciéncia,

tecnologia e vida.

" Disponivel em: <http://www.mma.gov.br >. Acesso em: 27 out. 2005.
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Em marco de 2006, em Curitiba, ocorrera a terceira MOP
(Meeting of Parties), Reunido das Partes do Protocolo de Cartagena
sobre Biosseguranca, e a 8.2 COP - CDB, Conferéncia das Partes da
Convencédo sobre Diversidade Biolégica, trazendo um novo impulso a
essa tematica.

Neste momento historico, tais eventos simbolizam para a cidade
de Curitiba e para todo o Pais um marco, pois o Brasil concentra a
maior biodiversidade do mundo. Tal evento desperta nos cidadaos,
principalmente nos estudantes, efeitos duradouros na forma de pensar

e agir no Planeta.

1.2 A Educacado Ambiental no curriculo

Pensar a vida, o mundo e as relacbdes planetarias por meio da
Educacdo Ambiental implica ter clareza de seus préoprios principios:

Sensibilizagdo: constitui processo de alerta, o primeiro passo que
os individuos devem dar para alcancgar o pensamento sistémico.

Compreensdo: o conhecimento e o entendimento dos
componentes e mecanismos que regem os sistemas natural e social e
suas conexodes.

Responsabilidade: o reconhecimento do ser humano como
protagonista da dialética entre individuo, natureza e sociedade.

Competéncia: a capacidade que os individuos tém de agir de
forma positiva e efetiva nos sistemas natural e social.

Cidadania: a participacdo ativa dos individuos, o resgate dos
seus direitos e a promocdo de uma nova ética, capaz de conciliar o
ambiente e a sociedade.

A Educagdo Ambiental caracteriza-se ainda pela busca de novas
maneiras de relacionamento entre os individuos e o contexto de vida,
reconhecendo-se que, na reflexdo critica continuada, se encontra o

caminho para pensar e repensar as decisdes que podem levar a
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sociedade a uma melhor qualidade de vida, na perspectiva da
sustentabilidade.

Portanto, € preciso ter clareza de que Educacao Ambiental € um
processo continuo de aprendizagem, que tem como objetivo
instrumentalizar os cidadaos para uma acgao responsavel e consciente
sobre o ambiente em que vivem, incorporando conceitos e valores.

Por ndo se caracterizar como area de ensino ou disciplina
especifica, a Educacdo Ambiental, conforme seus principios gerais,
deve se manifestar de forma integrada, permeando os conteudos de
todas as areas do conhecimento, ao longo das diferentes fases do
processo pedagaogico.

Para formar individuos capazes de intervir na realidade em toda a
sua complexidade, com vistas a sustentabilidade, deve-se trabalhar a
Educacdo Ambiental refletindo sobre os problemas que assolam o
mundo atual; atribuindo e reconhecendo valores como a solidariedade,
a justica, a responsabilidade e a paz, entre outros; agindo e propondo
acdes efetivas, de forma conciliatéria, para as questdes
socioambientais; percebendo sociedade e natureza como um unico
ambiente integrado, inter-relacional, interdependente e, sobretudo,
viavel.

Evidentemente, para um futuro sustentavel é preciso haver
mudanc¢as e adaptagbes na sociedade em todas as suas dimensdes,
entre elas a politica, a econdmica, a ética, a estética, a tecnoldgica e a
filoséfica.

Dessa forma, o trabalho com a educagao, de maneira geral, e
com Educacao Ambiental, de forma mais especifica, ndo se restringe a
um unico tema ou foco de agcdo, como aconteceu em certos momentos
historicos da educacdo, quando sO6 se pensava no “verde” na
comemoracdo ao “Dia da Arvore”, ou ainda quando se faziam
campanhas para arrecadar materiais reciclaveis sem se discutir o
consumo exagerado ou o impacto causado pelo acumulo de lixo no

meio ambiente, entre outros.
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Relaciona-se sim a objetos de estudo e a conteudos de todas as
areas do conhecimento e objetiva levar os estudantes ao entendimento
do todo socioambiental e o desenvolvimento de praticas sociais

cotidianas conscientes.

1.3 A Educagao Ambiental e a Agenda 21

No evento Rio 92, conferéncia organizada pela ONU, foi
elaborada a Agenda 21. Esse documento prevé a Educagdo Ambiental
como uma acao que deve ocorrer em escala planetaria e estabelece
compromissos para o século XXI a serem assumidos por parte de
governos e sociedades civis, no que diz respeito a um novo padrao de
desenvolvimento, que concilie métodos de protegdo ambiental, justica
social e eficiéncia econdmica, entre outros.

Isso pressupde o compromisso das pessoas de cada comunidade,
de cada grupo social. Evidentemente, devem estar ai incluidas as
instituicbes escolares, com a elaboragédo de suas préprias agendas.

A Agenda 21 Escolar deve resultar do estudo das Agendas 21
global, brasileira, estadual e local, como também dos diagndsticos
realizados pelas escolas em sua comunidade.

Entendendo a escola como um lugar que favorece a difusdo de
saberes, nada mais imperioso que nela se inscreva um amplo projeto
de mudanca social, cultural e ambiental, por meio da criacdo da
Agenda 21 Escolar, uma vez que um dos seus objetivos é identificar
problemas que afetam a qualidade de vida dos seus estudantes e do
seu entorno, transformando-os em atores sociais ativos e
participativos, que foquem seus esforgcos no ambito local, visando

tornar o futuro do Planeta sustentavel.

1.4 A Educacdo Ambiental e o processo pedagdgico

O trabalho com a Educacdo Ambiental ndo se compde de acdes

isoladas, descontextualizadas, mas sim de acbdes voltadas para a visao
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sistémica, de forma a transformar as atitudes e os valores dos
individuos e da prépria coletividade, nas questdes que envolvem, por
exemplo, o respeito ao meio ambiente, aos outros seres e a si mesmos.

O que deve de fato ocorrer para efetivar a Educacao Ambiental no
processo pedagdgico € a reinsergcdo da escola e da comunidade no
plano da vida real, ou seja, os estudantes devem aprender na realidade
e com a realidade, por meio da reflexdo e da acdo diante das questdes
sociombientais. Isso significa aproximar o conhecimento escolar e a
escola da realidade socioambiental de cada comunidade, tratando de
questdbes que importam ao cotidiano dos estudantes, de forma
interdisciplinar, uma vez que os conteudos de tal tematica ja estao
presentes nas diversas areas do conhecimento.

Esse trabalho se da por meio da pesquisa-acido, que possibilita
diagnosticar as problematicas socioambientais locais, conhecer a
realidade do entorno e propor agdes efetivas, visando a melhoria das
condi¢cdes e da qualidade de vida.

As atividades de diagndstico devem permitir a flexibilidade
necessaria para serem realizadas pela comunidade escolar, de acordo
com a definigdo do projeto educativo da escola. Esse trabalho pode ser
desenvolvido por estudantes de diferentes faixas etarias, e o numero
de variaveis envolvidas na analise da realidade bem como o grau de
complexidade da abordagem do tema de estudo dependerdo do ciclo
e/ou etapas envolvidas.

Nesse diagnostico, deve-se observar diferentes dados sobre a
realidade local, tais como: o histdérico da ocupacdo do espacgo, o
numero de habitantes, o acesso a agua tratada, a energia e ao
saneamento basico, o destino dos residuos, a degradagao/conservagéao
ambiental, a rede hidrografica, a condicdo das habitagbes, de saude,
das atividades econdmicas, etc., de acordo com cada comunidade.

Essas observagdes servirdo para tracar o perfil do espacgo
fisico/social no qual se insere a escola (bairro, municipio), ao mesmo
tempo que auxiliardo os estudantes em seu processo de crescimento,

fazendo com que eles compreendam a realidade que os cerca,
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reconhegcam que dela fazem parte e com ela interajam de maneira
consciente, criativa e responsavel.

Por meio das interfaces entre os conteudos das diversas areas do
conhecimento, 0s estudantes compreenderao 0s conceitos
fundamentais de cada ciéncia, suas relacdes e implicagcbes para o
entendimento do mundo e as complexas conexdes entre 0 espago € o

tempo das diversas sociedades que o ocupam.

2 EDUCAGCAO PELA FILOSOFIA

2.1 Sobre a Filosofia

O maior desafio do pensamento contemporaneo é o pensar a
complexidade. Isso necessita de uma reforma no nosso modo de
pensar.

Edgar Morin

2.1.1 Sobre a Filosofia e o filosofar

Filosofia é a “decisdo de ndo aceitar como Obvio e evidentes as
coisas, as idéias, os fatos, as situacbes, os valores, os
comportamentos de nossa existéncia cotidiana, jamais aceita-las sem
havé-las investigado e compreendido” (CHAUI, 1994, p. 12).

Assim, o conhecimento filoséfico se faz no desenvolvimento do
individuo, que se percebe ndo somente como objeto ou sujeito, mas
também como agente da histéria. Desde sua génese, a Filosofia ndo se
dissociou de sua funcao politica, social e cultural, como reflexao
rigorosa, radical e de conjunto, que visa explicitar a condicdo humana
no mundo (SAVIANI, 1973). Radical no sentido de ir as raizes da
questdao, com uma reflexdo em profundidade; rigorosa no sentido de

proceder com rigor e criticidade; e de conjunto no sentido de examinar
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toda questdo na perspectiva de totalidade, o todo contextual onde esta
inserido.

Educar em uma dimenséo filoséfica nao significa meramente
transmitir um conjunto de saberes, valores ou verdades, mas sim
promover interrogagdes a respeito do mundo. Significa promover a

experiéncia do pensar autébnomo.

2.1.2 O que é filosofar

O ser humano se faz na interagdo com os outros e cada fazer
gera inumeras possibilidades. A construcdo da sua presenga no mundo
nao se faz no isolamento, mas sob a influéncia do que herda genética,
social, cultural e historicamente. Julgar, analisar e sintetizar fatos,
buscando desenvolver o pensamento auténomo é filosofar. A autonomia
do pensamento é fundamental para o exercicio da cidadania. O
desenvolvimento pessoal e social, portanto, esta intimamente ligado a
essa habilidade de pensar por si mesmo, isto é, de o sujeito apresentar
uma atitude filoséfica diante das situagdes com as quais se depara.

A atitude filoséfica prevé a realidade que nao € passivel de
controle, pois analisa conceitos, esclarece significados, elabora
hipoteses e verifica a validade dos processos de raciocinio.

Dessa forma, a pratica didatica que requer atitude filoso6fica se
pauta na promogdo de desafios cognitivos e emocionais
desencadeadores do desenvolvimento de habilidades do pensamento
dos estudantes. Essas habilidades, por sua vez, associadas ao
exercicio do dialogo e da auto-reflexdo, cooperam na articulagdo e na
reconstrugcdo de significados; proporcionam aos estudantes a analise
da coeréncia, dos argumentos, dos conhecimentos implicitos e

explicitos e das agcbdes conscientes e inconscientes.
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2.1.3 O filosofar na escola

Ao realizar o dialogo e a investigacdo filosofica, buscando a
melhoria da qualidade das habilidades de pensamento e a construcgéao
de conhecimentos, a agdo pedagdgica contribui para a constituicdo de
individuos livres, criativos e autébnomos, que tomam em suas maos o
destino de sua vida e de sua comunidade.

Esse dialogo, entretanto, precisa acontecer primeiramente entre
os profissionais da educacdo. E preciso correr o risco da aventura
dialdgica, refletindo sobre que rumo tomar, que sociedade se quer, que
escola se deve buscar, que pessoa se deseja ajudar a formar com o
trabalho dos profissionais da educacéo.

Esse dialogo investigativo precisa ser conquistado pelo estudo,
pelo planejamento participativo e pela avaliagdo constante das opgodes
de cada profissional. E preciso que o estudante experiencie a tomada
de decisao, a construcdo, a ruptura, quando for necessaria, a opc¢ao,
como sujeito histérico e transformador.

Esse dialogo precisa acontecer também entre as areas do
conhecimento, com a articulagdo entre os saberes produzidos, nos
diferentes campos, estabelecendo-se interacdo entre esses e a
realidade concreta. A Filosofia entra em cena como um espac¢o de
dialogos especiais, que traz um olhar mais abrangente sobre a
realidade vivida, auxilia na construgdao de conceitos interdisciplinares,
trabalha habilidades de raciocinio, investigagdo e traducédo, preenche
lacunas, busca respostas e desenvolve atitudes.

Dessa forma, a Filosofia como principio da educagdao nao pode
ser pensada de forma isolada dentro de um curriculo escolar. Na busca
das relacdes entre as areas do conhecimento, ha a
construcado/reconstrucdo de conceitos necessarios a reflexao
inter/transdisciplinar. Na escola, a construgcado dialégica e autbnoma de
significados viabiliza o intercambio de experiéncias culturais;
possibilita a formacao profissional e o desenvolvimento de posturas

criticas, criativas e autocorretivas.
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A articulacdo entre a investigacao filosofica e as areas do
conhecimento, trabalhadas na escola, oportuniza uma melhor qualidade
de analise critica da realidade, pois leva em conta a percepcdo, a
discussdao e as diferentes representacdes das relagdes sociais,
econdmicas e politicas que a caracterizam, favorecendo acdes
transformadoras dessa realidade.

Hoje a humanidade vive em um mundo complexo e plural. Assim,
€ necessaria uma educacao que sensibilize para essa complexidade da
experiéncia humana, em que "criangas e jovens, enquanto pessoas,
pdem-se questdes proprias do ambito da investigacao filoséfica;
deparam-se e sdo 'envolvidos' culturalmente com 'respostas' a tais
questdes e tém o direito de ser iniciados no trato com elas e no
processo de avaliagao critica das respostas" (LORIERI, 2002, p. 41).

E urgente incentivar os estudantes a desenvolverem um
compromisso com o processo de investigacdo légica, historica, cultural,
estética, cientifica e moral. Esse processo, organizado de forma
coletiva, mostrara a eles que podem aprender uns com 0s outros:
comparando, examinando e ponderando idéias, colhendo e reunindo
dados da experiéncia e os colocando em discussdo, imprimindo
significado a aprendizagem.

E preciso desafiar nossos estudantes a discutirem e dialogarem
sobre seus valores, pontos de vista e idéias, com os colegas e com o
professor, num exercicio de reflexdo em grupo, com um dialogo
investigativo que busque o aperfeicoamento de habilidades cognitivas,
entre elas:

» Habilidades de Investigagcdao — Sao as habilidades que fornecem as
condicbes para a construgcdo do conhecimento: saber observar,
perguntar, imaginar ou supor solugbes provaveis para questodes,
formular hipéteses, construir verificacbes para hipoteses, verificar,
dar razdes, avaliar razoes, etc.

» Habilidades de Raciocinio — Sao aquelas relacionadas a capacidade
de ampliacdo de conexdes entre pensamentos, ligadas ao rigor e a

coeréncia, a organizagdo de idéias, a partir de conclusbées e
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inferéncias de conhecimentos anteriores, buscando estabelecer
relagcbes adequadas para: tirar conclusdes/inferir, provar por
argumentacao/dar boas razoes, perceber ou identificar
pressuposicbes e assim por diante. Sdo as habilidades requeridas
ao pensamento légico: ordenagao, coesao e coeréncia.

» Habilidades de Formacao de Conceitos — O desenvolvimento dessas
habilidades visa a compreensao da realidade através da analise da
natureza das situagdes, dos fatos, das informacdes e das obras
humanas; visa também ao aperfeicoamento da capacidade de
sintese através da identificacdo dos componentes que formam os
conceitos, das relagbes de semelhanca, diferenca e contradigdes. O
estudante precisa ser estimulado a explicar, desdobrar, esmiucgar o
que esta dentro de uma palavra-nocao, e a definir e sintetizar.

» Habilidades de Tradugdo - Essas habilidades precisam ser
trabalhadas a fim de que os estudantes possam chegar a
interpretacdo e expressao do conhecimento e a capacidade de
compreensao de diferentes linguagens aprendendo a reestruturar o
conhecimento sem perder significados originais. Quando é solicitado
ao estudante que repita com suas palavras algo que foi dito ou lido,
busca-se desenvolver as seguintes habilidades: parafrasear,
perceber implicagdes e suposicdes, prestar atencado ao que é dito ou

no que esta escrito, entre outras.

Tais habilidades inerentes ao processo de investigacao filoso6fica
tém seu inicio na formulagdo de perguntas pelos estudantes. A medida
que eles se envolvem mais com o que €& problematico, criam novas
perspectivas e pontos de vista a respeito do que ¢é trazido da
experiéncia e rompem barreiras entre o vivido no dia-a-dia e o pensado
na escola.

A diversidade de pontos de vista € um fator que fomenta uma
constante reflexao. Professores e estudantes que fazem
questionamentos entre si dentro de um ambiente de respeito mutuo

aprendem juntos.
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FREIRE (1998) expde enfaticamente a importancia dessa
interacdao. Afirma que o professor deve trabalhar com rigor metdédico e
que este "ndo tem nada que ver com o discurso 'bancario’, transferidor
fiel do objeto e do conteudo". Acrescenta ele que, para aprender
criticamente, "exige-se a presenga de educadores e educandos
criadores, investigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes
e persistentes” (lbid., 1998, p. 25).

O aprofundamento da reflexdo com os estudantes envolve a
busca de expressao clara de pensamento nas discussdes promovidas
em sala de aula, com argumentacdes consistentes, observagao e
analise de fatos e experiéncias, expressdo critica e criativa, entre
outras habilidades. Para que isso se torne possivel na escola, faz-se
necessario trazer temas ou conteudos desafiadores, que interessem
aos estudantes, buscando-se um trabalho educativo pautado na
percepgcao das relagdes existentes em diferentes contextos.

FREIRE (1992) ressalta também que um olhar de admiracao e
curiosidade, de querer saber, de querer compreender a realidade e
descobrir suas relagdes constitutivas seria o que realmente importaria
a educacgao.

Esse olhar é ponto de partida para o trabalho educativo e a
leitura critica da realidade. O processo de observacdo, analise e
discussdo do mundo e dos modos de conhecé-lo possibilita a
compreensadao pelos estudantes de sua situagcdo em relagdo aos
condicionamentos cultural, politico e econémico: "Desta maneira, na
'ad-miracao’ do mundo 'ad-mirado’', os homens tomam conhecimento da
forma como estavam conhecendo, e assim reconhecem a necessidade
de conhecer melhor" (lbid., 1992, p. 31).

Sempre que se investiga filosoficamente se esta em busca, e
essa busca é por solugdes, por respostas a questdes problematicas.
Investigar € pesquisar, buscar as relagdes que produzem determinado
fato, objeto ou situagdo e procurar saber como produzi-los de maneira
diferente e melhor. Isso exige pensamento critico, criativo e cuidadoso

que envolva interesse e respeito pelos outros e por si mesmo.
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E possivel trazer essa experiéncia de investigacdo aos
estudantes encorajando-os a construir e reconstruir conceitos, a
empregar métodos de investigacdo para detectar incoeréncias e
evidéncias, a buscar conclusbes validas, a empregar critérios e
construir hipoteses.

Mas, nao basta querer compreender para se compreender. A
sociedade exige que se tenha uma consciéncia, um pensamento
reflexivo autocritico permanente, em que o pensar “(...) é arte e
estratégia permanentes: ele s6 vive no e pelo repensamento
permanente, a reflexdo permanente. Esse problema ndao é um problema
especulativo para filésofos. E o problema vital de cada um e de todos”
(MORIN, 1999, p. 130).

2.1.4 O pensar

O processo educativo escolar deve levar os estudantes a
construcdo do pensamento complexo que se desenvolve por meio de
praticas didaticas que associam acao e reflexdo. Praticas que suscitem
o filosofar, pois: “O pensamento complexo € aquele capaz de reunir, de
contextualizar, de globalizar, mas, ao mesmo tempo, capaz de

reconhecer o singular, o individual, o concreto” (MORIN, 2000, p. 207).

Conforme esse autor, para a realizagdo do pensamento complexo,
sdo necessarias sete condigdes:
1 — Entender que o todo ndo é mais nem menos que a soma das partes.
Isso significa que o todo e as partes de uma dada realidade precisam
ser conhecidos em sua organizagcao e em suas relagdes.
2 — Considerar a configuracdo dos sistemas complexos; isto é, as
partes compdéem um todo, mas o todo esta nas partes ao mesmo tempo
que essas nao representam o todo. Isso € valido tanto para os

organismos biolégicos quanto para os sociais.
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3 — Observar a retroatividade dos processos. Tanto as dindmicas
culturais e psicoldgicas quanto as fisicas e as bioldgicas contém acdes
e reagdes que levam a equilibrios ou desequilibrios nos sistemas e nao
seguem o principio da causalidade linear e unilateral.

“*

4 — Reconhecer a recursividade dos processos. os produtos e os
efeitos sao eles proprios produtores e causadores daquilo que os
produz” (MORIN, 2000, p. 210). Individuos e sociedades se produzem
em interagcdes transformando-se mutua e permanentemente.

5 — Compreender que todos os seres vivos sdo, ao mesmo tempo,
autbnomos e dependentes, o que pode ser traduzido pela condicao
auto-ecoorganizadora dos seres. Seres humanos, por exemplo, sé&o
formadores e autores de processos culturais, os quais, por sua vez,
ocorrem em contextos biolégicos e ambientais.

6 — Internalizar a dialogicidade dos processos interativos existentes
nos mundos fisico, biolégico e humano. Dois processos que,
aparentemente antagbnicos entre si, sdo constituintes de um processo
mais amplo e também gerador de novas realidades e fendbmenos. O
entendimento de um fenémeno complexo requer a assungao de acdes
contraditorias.

7 — Assumir que todo conhecimento € uma reconstrugdo numa cultura e
num tempo determinado. Nessa perspectiva, conhecer € um processo
de ir e vir entre certezas e incertezas, entre o elementar e o geral,
entre o reunir e o distinguir, entre o simples e o complexo. Dessa
forma, o pensamento complexo ndo se reduz a ciéncia, nem a filosofia,
ele se da na interacao de ambos.

Assim, um processo educativo emancipatério valoriza a
intersubjetividade, a manutencdo de formas dialdgicas de inter-relagao
e interpretagdo da realidade.

Pensar criticamente é fundamentar o que se diz, buscar razdes
para sustentar o que se afirma; implica em responsabilidade cognitiva
pela busca de verdade. Filosofar com os estudantes auxiliara no
desenvolvimento desse pensar, a partir de situacdes de dialogo em que

nos aperfeigoamos, corrigimos e modificamos o0 que pensamos.
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Falar de dialogo ndo é novidade. Desde os gregos, o dialogo
apresenta-se no processo do fazer filosofico e da pratica educativa.
Socrates compreendia a formacdo humana e o ato de educar como
sendo um permanente exercicio dialdgico.

O dialogo que é preciso propor aos estudantes ndao é a simples
conversa ou troca de opinides. Eles precisam ser guiados pelos
principios da investigagao filoso6fica, na busca da superagdo do senso
comum pela reflexdo radical, rigorosa e de conjunto.

O dialogo, como instrumento importante no processo ensino-
aprendizagem, se verifica pelo seu carater investigativo, e “dialogar
investigativamente significa conversar de forma ordenada a respeito de
um assunto (tema) com a intencdo de ter idéias mais claras e mais
verdadeiras a respeito dele, tanto para si proprio como para os outros
que participam da conversa (dialogo)” (LORIERI, 2002, p. 78).

Um dialogo humano efetivo reforgca a conexdo entre a
compreensdo dos que ouvem e falam e dos que |Iéem e interpretam,
reforca o interesse pela leitura e pela pesquisa, rompendo-se a
tendéncia de se pensar em conclusdes que ndo sao necessariamente

definitivas.

3 GESTAO DEMOCRATICA

. a gestdo democratica da educacédo €, hoje, um valor ja consagrado
no Brasil e no mundo, embora ainda nao totalmente compreendido e
incorporado a pratica social global e a pratica educacional brasileira e
mundial. E indubitdvel sua importancia como um recurso de
participacdo humana e de formacdo para a cidadania. E indubitavel
sua necessidade para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. E indubitavel sua importancia como fonte de humanizacéo.

(FERREIRA, 2000)

Aprender a respeitar as diferengas entre os cidaddaos, a nao

aceitar as desigualdades sociais e a possibilitar que cada pessoa
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possa demonstrar e ser atendido nas suas necessidades e
potencialidades é papel da escola (BRASIL/MEC, 2004).

A gestdo democratica do ensino publico, principio constitucional
desde 1988, representa um avanco para a democracia no Pais, pois
traduz a participagao cidada da comunidade escolar, compreendida
pelos estudantes, pais ou responsaveis, professores, funcionarios,
direcdo e, da comunidade local, compreendida por entidades e
organizagdes da sociedade civil que compdem o entorno da escola na
gestado da escola publica.

Esse modelo de administragdo vem ao encontro das tendéncias
mundiais e experiéncias bem sucedidas em varios paises'® em prol de
uma gestdo participativa na escola publica como instrumento de
legitimacdo do sistema escolar (LUCK et al., 2005).

Democracia é o principal caminho para a emancipagao dos
cidadaos e para a concretizacdo de uma sociedade na qual eles sao
livres e determinam a si mesmos, individual e coletivamente.

No campo educacional, a democracia deve ser o principio
norteador de todas as agcdes da escola, a qual deve se configurar como
base das a¢gdes administrativo-pedagogicas.

A sociedade atual, caracterizada por novas condutas, inovacgdes e
determinagcbes econdmicas, tecnoldgicas, sociais, politicas e culturais,
exige a efetivagcdao de um ensino de qualidade como direito fundamental
de todos os cidaddos. Segundo PARO (2004), a escola publica s6 sera
verdadeiramente democratica no momento em que a populagao
escolarizavel tiver acesso indiferenciado a uma boa educacao escolar.

Ao efetivar um ensino de qualidade, instrumento de emancipacgao,
a instituicdo escolar assume a responsabilidade social em formar
integralmente seus estudantes. Desse modo, o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas democraticas € parte da construcdo de um
sistema politico que respeita os direitos individuais e coletivos de todos

os cidadaos. Isso ocorre por meio de agdes pautadas nos conceitos de

16 Reino Unido, Nova Zelandia, Australia, Estados Unidos, Canada, Suécia e Alemanha.
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A CIDADE DA GENTE
pcretana da Educagio

cooperacdo, participacdo, autonomia', cultura, diversidade e de
inclusdo que possibilitardo a construgdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria.

3.1 Cooperagao

A escola deve se configurar como um ambiente que propicie
condi¢cdes de igualdade de participagdo a todos. Através das agdes do
cotidiano, a escola evidencia, ou nao, seu compromisso com as
comunidades escolar e local de propiciar meios e oportunidades para
que compreendam e vivenciem a gestdo democratica.

Se a escola busca desenvolver em seus estudantes valores
democraticos, como o respeito, a justica, a liberdade, a solidariedade,
necessita também democratizar os métodos e os processos de ensino-
aprendizagem e o relacionamento entre professor e estudante. PARO
(2004, p.18) esclarece:

A democracia s6 se efetiva por atos e relagdes que se dao no nivel da
realidade concreta. Esta premissa, apesar de sua obviedade, parece
permanentemente desconsiderada por educadores escolares que, a
partir do contato com concepgdes tedricas que enfatizam a
necessidade de uma pratica social e escolar pautada por relagdes nao-
autoritarias, assimilam o discurso, mas nao exercitam a pratica
democratica correspondente.

Assim, a participacao democratica, entendida como um direito do
cidadao, € o instrumento que torna possivel viver e aprender a agir em
cooperacao. Isso implica romper com as relagcbes de poder e
autoritarismo caracteristicas da escola tradicional, favorecendo o
desabrochar de relagcdes mais horizontais entre os envolvidos.

Nesse cenario, o processo cooperativo de ensino-aprendizagem

caracteriza-se como um dos aspectos cruciais para o modo de vida

' A autonomia da escola publica esta expressa no art.15 da LDBEN n.° 9.394/96, que determina “os
sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educag@o basica que os integram progressivos
graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico”.
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democratico. Cooperagcdo compreendida como um dos processos que
decorrem da vida em sociedade e tém caracteristicas como o respeito
as diferencas, possibilitando a resolugdo positiva de conflitos,
favorecendo e permitindo a realizagdo de objetivos coletivos.
Professores que estabelecem relagdes horizontais com seus
estudantes, propiciando o dialogo sobre conteudos e vivéncias,
conseguem concretizar intervengbes que atendem as questdes
individuais e coletivas, respeitando as condi¢cdes e possibilidades de

cada um, propiciando o éxito do processo ensino-aprendizagem.

3.2 Autonomia

Autonomia é a capacidade de os individuos e de as organizagdes
regerem-se por meio de regras que decorrem das relagbes sociais
acordadas entre os cidadaos, pressupondo capacidade de deciséo.

Nas instituicbes escolares, o exercicio da autonomia se da pela
construcdo de um ambiente propicio a participacdo da coletividade nas
decisdes locais, buscando solugcdes responsaveis e criativas, por meio
de um processo de negociagdo rumo a efetivacdo dos objetivos
educacionais. Isso significa que autonomia e participagcao pressupdem
decisdes coletivas que manifestam diferentes logicas e interesses —
politicos, profissionais, pessoais e pedagogicos.

Com essa compreensdo, entende-se a autonomia nas unidades
educacionais como um conceito que envolve as dimensdes: pedagogica
(projeto pedagdgico, planejamento, avaliagdo, organizagao dos tempos
escolares, entre outros), administrativa (horario de funcionamento da
escola, divulgacao de informagdes, entre outros) e financeira
(divulgacao de valores de verbas, pesquisa de precgos, elaboragao de
orcamentos, entre outros), implicando em direitos, deveres,
compromissos e responsabilidades de todos os segmentos da

comunidade escolar e local.
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3.3 Participacéao

Participagdo é condigcdo para a gestdao democratica. Uma nao é
possivel sem a outra. A participacao efetiva da coletividade na
atividade educativa pressupde transparéncia nas decisdes,
representatividade e participagao politica.

As instituicbes educacionais devem apresentar espaco para que a
diversidade e o pluralismo de idéias se manifestem, possibilitando que
diferentes instadncias da comunidade educacional reflitam e participem
de decisbes relativas a socializacdo do conhecimento e da formacao
dos estudantes.

O reconhecimento da responsabilidade, competéncias e
diversidade de interesses dos atores coletivos — profissionais da
educacao, funcionarios, educandos, pais ou responsaveis, instituicdes
auxiliares e instituicbes comunitarias — envolve a necessidade de
criagcdo de esferas proprias de expressao para sustentagdao e
aprofundamento dessa participagdo (BASTOS, 1999). Portanto, se a
escola tem como um de seus principais objetivos propiciar aos
estudantes uma educacao que conduza a cidadania, deve organizar-se
de forma a desenvolver relagbes horizontais de cooperagao e
solidariedade entre todos os envolvidos no processo pedagdgico
(PARO, 2004).

Assim, a gestdo democratica da educagdo, enquanto construgao
coletiva da instituicdo de ensino comprometida com a formacao integral
do ser humano, efetiva-se no projeto pedagégico’™, no planejamento
das areas do conhecimento, nas disciplinas e nos conteudos, no
processo ensino-aprendizagem, nos procedimentos de avaliagéo,
espacos e tempos escolares, por meio de seus recursos humanos,
fisicos e financeiros.

E importante lembrar ainda da eleicdo direta para diretores de

escolas publicas como uma forma de participacdo caracteristica da

'S BAHIA; OLIVEIRA; SOUZA (2005) destacam a importancia do projeto pedagdgico na formagdo do
sujeito ético-historico, comprometido com a transformacao social.



§ CURITIBA 49

ID’\_IE 8] 1 Tx:

gestdo democratica. A democratizagdo da escola implica ndo apenas no
acesso da populagcao aos seus servigos, mas na participacao e tomada
de decisdes (PARO, 2003).

A eleicdo direta ndo garante sozinha a democratizagdo da gestao
na escola. E preciso implementar mecanismos que possibilitem o
compartilhamento de responsabilidades e dos processos decisérios. E
fundamental encarar o processo eleitoral como um momento em que se
assegura a soberania da populagao, aliado a um concreto exercicio de

construcdo e manutencao de uma sociedade democratica.

3.4 Cultura

Entende-se a cultura como um determinado modo de viver e de
pensar das pessoas. Cultura também significa o compartilhar de
significados, sentidos, valores e comportamentos por um determinado
grupo social, portanto s6 pode ser analisada em seu contexto histérico,
considerando as relagbdes sociais vigentes (WILLIANS, 1961).

A cultura resulta de uma interagcdo continua entre pessoas
pertencentes a uma sociedade. E preciso considerar entdo a
importancia da relacado intercultural que indica uma situagdo em que
pessoas de culturas diferentes interagem, ou uma atividade que requer
tal interagdo. A énfase na relagdo intencional entre sujeitos de
diferentes culturas constitui o tragco caracteristico dessa relacgao,
resultando em op¢des e agdes deliberadas, particularmente no campo
da educacgéao (FLEURI, 2001).

As diferentes culturas em interagcdao produzem confrontos entre
visbes de mundo e possibilitam que uma pessoa ou um grupo modifique
a sua forma de compreender a realidade, na medida em que podera
assumir pontos de vista diferentes de interpretacdo dessa realidade.

Nas sociedades complexas, caracterizadas pela relagdo entre
ambientes culturais plurais e indefinidos, os individuos interiorizam na

vida cotidiana formas e conteudos culturais muito diferentes ou mesmo
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antagbnicos entre si, pois entram em relagdo com uma grande
variedade de canais de comunicacao e de experiéncias.

Na realidade brasileira, a dimensao intercultural se reveste de
significados especificos, pois o colonialismo e as migragcdes, as
dominagdes e convivéncias entre diferentes povos tém induzido a
profundos processos de aculturagdo, culminando em perdas de
identidade cultural, marcando a formac&o da nossa sociedade (FLEURI,
2001).

De acordo com FLEURI (lbid., p. 69) “a complexidade das
relagcdes sociais e interculturais no mundo contemporéaneo requer novas
formas de se elaborar o conhecimento no campo da pesquisa e da
educacao’.

A especificidade da intervengao educativa pelo profissional da
educacao consiste em dedicar particular atengado as relagdes que os
sujeitos em interagdo constroem e reconstroem. A tarefa do curriculo e
da programacgao didatica ndo € meramente a de configurar um
referencial tedrico para o repasse hierarquico e progressivo de
informagcdes, mas sim a de prever e preparar recursos capazes de
ativar a elaboragao e circulagdo de informagdes entre sujeitos, a partir
de seus respectivos contextos socioculturais, de modo que se auto-
organizem em relagdo de reciprocidade entre si e com o préprio
ambiente (Ibid., p. 80-81).

A preocupacao fundamental da educacdo deve ser a elaboracgao
da diversidade de modelos culturais que interagem na formacao dos
educandos. Isso traz conseqUéncias para a elaboracdo dos métodos e
das técnicas de acao pedagdgica e de transmissao da cultura oficial
(FLEURI, 2001).

O profissional da educacao deve construir um projeto educativo
para promover a relacdo entre pessoas de culturas diferentes,
enquanto membros de sociedades historicas. Por isso implica em
mudang¢as profundas na pratica pedagdgica, de modo particular na
escola, que deve oferecer oportunidades educativas a todos,

respeitando e integrando a diversidade de sujeitos. Para tanto, é
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preciso desenvolver processos educativos, metodologias e
instrumentos pedagogicos que déem sustentacdo a complexidade das
relagcbes humanas entre individuos e culturas diferentes.

Assim, é preciso pensar em estratégias curriculares que permitam
articulagdes e intercambios interculturais. As atividades escolares
devem capacitar os estudantes para que sejam capazes de refletir e
analisar criticamente a sociedade, de modo que possam intervir e
participar de forma mais democratica, responsavel e solidaria.

Com isso, o estudante deve ser capaz de conhecer e valorizar a
pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminagcdo baseada em diferengcas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais (BRASIL, 1997).

3.5 Diversidade

O respeito a diversidade efetiva-se no respeito as diferencas, que
impulsiona as acdes de cidadania. Essas acdes devem ser norteadoras
de politicas de respeito a diversidade, voltadas para a construgcao de
contextos sociais inclusivos. A escola precisa promover a construcao
de identidades particulares e o0 reconhecimento das diferencas
culturais. Deve ainda, sustentar a relacao critica e solidaria entre elas
(FLEURI, 2001, p. 69-70). Dessa forma:

Somente quando o sistema educacional consegue promover um ajuste
relevante que responda de forma efetiva a diversidade da populagao
escolar, € que a escola estara assegurando o direito de todos a uma
educacdo de qualidade. Neste sentido, o reconhecimento e a
abordagem da diversidade constituem o ponto de partida para evitar
que as diferencas se transformem em desigualdades e desvantagens
entre os estudantes. Isto pressupde educar com base no respeito as
peculiaridades de cada estudante e no desenvolvimento da
consciéncia de que as diferengas resultam de um complexo conjunto
de fatores, que abrange as caracteristicas pessoais e a origem socio-
cultural, assim como as interagdes humanas (BRASIL, p. 60, 2005).
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A diversidade cultural e os problemas de discriminagcdes e
preconceitos a ela associados exigem da escola respostas que
preparem nossos estudantes para lidar com sociedades cada vez mais
plurais, superando toda forma de exclusdo (CANEN, 2002).

A diversidade é caracteristica de qualquer sociedade. Educar na
diversidade significa considerar que um aspecto fundamental para a
aprendizagem € a existéncia de um clima acolhedor na sala de aula. As
criancas e o0s estudantes devem ser recebidos com alegria, pois
“aprendem melhor em um ambiente positivo, no qual as relagdes de
apoio e cooperagao, a valorizagao do outro, a confianca mutua e auto-
estima, constituem fatores essenciais a aprendizagem efetiva”
(BRASIL, 2005, p.28).

A escola deve possibilitar a comunidade escolar vivéncias
capazes de despertar o respeito pelos diferentes grupos e suas
culturas, reconhecendo a diversidade existente na sociedade.

Para que se assegure a igualdade de condi¢gdes na escola e no
CMEI, a comunidade escolar, em conjunto com as demais institui¢cdes,
deve unir esforgcos para assegurar o0 ingresso, O acesso € a
permanéncia do estudante e da crianca na instituicdo e criar
mecanismos de verificagcdo e acompanhamento da freqiéncia escolar.

E necessario ainda atentar para o Capitulo IV Do Direito &
Educacédo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, do Estatuto da Crianca e
do Adolescente, Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, que assevera
em seu art. 56: “os dirigentes de estabelecimentos de ensino
fundamental comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de: | - maus-
tratos envolvendo seus estudantes; Il - reiteragdao de faltas
injustificadas e de evaséao escolar, esgotados os recursos escolares; Il
- elevados niveis de repeténcia’”. A prevencao, a notificagdo, a
orientacdo e o acompanhamento no que tange as violéncias contra
criancas e adolescentes também sao responsabilidades primordiais do

Centro Municipal de Educacao Infantil e da escola.
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As instituicdes de ensino devem estar articuladas, trabalhando em
parceria, a fim de assegurar a integracdo, encaminhando as
instituicbes competentes, acompanhando o atendimento, interagindo e
orientando as vitimas de violéncia e seus familiares.

As atividades escolares devem formar os estudantes para que
sejam capazes de refletir e analisar criticamente a sociedade, de modo
que possam intervir e participar de forma mais democratica,

responsavel e solidaria.

3.6 Inclusao

Uma sociedade democratica se caracteriza pela igualdade de
direitos de seus cidadaos e pela valorizacdo das identidades culturais e
individuais, num ambiente de pluralidade e de convivio com a
diversidade. Mudangas s&o0 necessarias para que o0s segmentos
populacionais historicamente excluidos (mulheres, homossexuais,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia ou com
superdotacdo, com disturbios de comportamento, entre outros) tenham
seus direitos garantidos.

Mudangas educacionais que tém por base a inclusdo social em
seu sentido mais amplo consideram as diferengcas individuais e
coletivas, as especificidades dos seres humanos no interior das
diferentes situacdes vividas pelos cidadaos na realidade social e no
cotidiano escolar.

Incluir significa olhar o diferente com respeito. N&do significa fingir
que as diferencas nao existem, mas compreendé-las e aceita-las como
inerentes as dindmicas socioambientais, quando se configuram
manifestacdes de desigualdade de renda e de acesso aos bens
produzidos pela sociedade.

A inclusdo de estudantes de qualquer raga, religido,
nacionalidade, classe socioecon6mica, cultura ou capacidade em

ambientes escolares de aprendizagem desenvolve o respeito mutuo e o
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aproveitamento das diferencas para melhorar as relagdes na nossa

sociedade, em seus diferentes subsistemas.

3.7 Conselho do CMEI e Conselho de Escola

A efetivacdo da democracia na sociedade resulta, entre outros
aspectos, da gestao participativa na escola publica, que se concretiza
por meio do Conselho do Centro Municipal de Educacao Infantil e do
Conselho de Escola - 6rgdo colegiado de natureza deliberativa,
consultiva, fiscal e mobilizadora - cuja finalidade é promover a
articulacdo entre os segmentos da comunidade escolar e local,
constituindo o 6rgdo maximo de gestéo.

Na instituicdo escolar e no CMEI, o Conselho revela um
significado unico ao propiciar a valorizagado dos direitos e deveres dos
diferentes segmentos - criancgas, estudantes, pais ou responsaveis,
professores, educadores, funcionarios, instituicbes auxiliares e
comunitarias — ao discutir e deliberar sobre questdes politico-
pedagdgicas, administrativas e financeiras. Por meio dele, na
representatividade’™ dos conselheiros, traduz-se a participacdo da
comunidade em decisdes coletivas.

E importante destacar a participacdo do Conselho na
concretizagdo da proposta pedagdgica da instituicdo. Para tanto, é
essencial que a sua elaboragdo seja uma construgdo permanente e
coletiva, valorizando os interesses da comunidade escolar e local.

Compete ainda ao Conselho contribuir na organizagdo do
curriculo escolar, participar de reunides e reflexdes que propiciem uma
continua e permanente avaliagdo do trabalho pedagdgico, contribuindo
e sugerindo acdes que auxiliem no enfrentamento de situacdes que
exijam uma interferéncia positiva, assegurando, cotidianamente, a

qualidade do trabalho pedagdgico do CMEI e da escola.

" De acordo com WERLE (2003), o representante manifesta a imagem do préprio grupo. Nesse sentido,
os representados conferem ao representante um “crédito” de confianca em suas ag¢des e posicionamentos.
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Reafirma-se, portanto, que o Conselho do Centro Municipal de
Educacao Infantil e Conselho de Escola tém a responsabilidade de
participar da conducédo das atividades pedagdgicas e administrativas,
atuando como mobilizador de relacbes democraticas entre todos os
segmentos da comunidade escolar, sempre em prol da garantia de
aprendizagens significativas e da eficacia do processo formativo da

crianca e dos estudantes.
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V - TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICACAO APLICADAS
A EDUCACAO

1 HISTORICO DA TECNOLOGIA

A tecnologia pode ser considerada, segundo a etimologia da
palavra, como um conjunto de conhecimentos; especialmente principios
cientificos que se aplicam a um determinado ramo de atividade. Ja a
técnica é a parte material ou o conjunto de processos (maneira, jeito ou
habilidade especial) de uma determinada arte ou oficio; executar ou
fazer algo (FERREIRA, 1986).

Em verdade ndo se pode falar em tecnologia ou em técnica sem
evidenciar o significado e a importancia que a ciéncia vem adquirindo,
sobretudo com o surgimento da Modernidade.

A ciéncia moderna racional e positiva construiu seus alicerces na
perspectiva da compreensdo, da intervengcdo e do dominio dos
fendmenos da natureza. Torna-se uma narrativa que procurou superar a
metafisica religiosa e o conhecimento aleatério, de senso comum.

Segundo CHAUI (1995, p. 255), a ciéncia ndo é apenas um
constructo tedrico diletante, mas é uma forma de exercicio do poderio
humano sobre a natureza. A tecnologia passa a incorporar um
conhecimento cientifico de determinada area ou de varias areas do
saber humano e se materializa por meio de instrumentos, ferramentas,
aparelhos, técnicas aplicadas, etc. E um saber tedrico que se aplica na
cotidianidade das relagbes sociais, enquanto a técnica € um
conhecimento empirico, que, gragas a observacgao, elabora um conjunto
de receitas e praticas para agir sobre as coisas.

A tecnologia, enquanto expressao cientifico-técnica da producgao
de conhecimentos necessarios a producdo e ao desenvolvimento

socioeconbmico e cultural, é fruto de multidimensionalidades que
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configuram e dinamizam uma determinada sociedade. Na verdade, a
tecnologia sempre envolve pessoas e 0s seus sistemas sociais
(DANIEL, 2003, p. 111).

Para FAGUNDES (2005), sempre que o homem construiu uma
nova ferramenta ele mudou a cultura. Foi assim desde a pedra lascada.
S6 que, na histéria de sua vida sobre o Planeta, as ferramentas
constituiam uma extensdo de seus poderes mecanicos, de seus
comportamentos observaveis.

Ao longo da histéria humana, o homem desenvolveu tecnologia
para poder vencer as adversidades que a natureza |he impunha,

sobrevivendo e perpetuando a espécie. Na Pré-Histéria, “...a confeccao
de ferramentas e o uso do fogo por nossos primitivos ancestrais
definitivamente separam-nos de outros animais (...)” (DEFLEUR; BALLI-
ROKEACH, 1993, p. 20). A roda, o desenvolvimento da agricultura e
mais adiante a escrita podem ser considerados marcos tecnoldgicos
importantes na historia do Homo sapiens/demens (MORIN, 2002, p. 59).

LEVY (1999) faz uma digressdao interessante a respeito da
determinacdo e/ou do papel de condicionante que a tecnologia pode
tomar em relagcdo a sociedade e a cultura. Para o autor, uma técnica é
produzida dentro de uma dada cultura, portanto uma sociedade esta
condicionada as suas técnicas, mas ndao determinada por elas.

Isso significa dizer que, por exemplo, a prensa, de Gutemberg,
ndo determinou a crise da Reforma nem o desenvolvimento da moderna
ciéncia européia, tampouco o crescimento dos ideais iluministas e a
forca crescente da opinido publica no século XVIII, apenas
condicionou-as (lbid., p. 25-26). S&o as dimensionalidades culturais,
econbmicas, sociais, ideoldgicas, historicas, estatais, privadas e
publicas que enfeixam e condicionam o desenvolvimento cientifico-
técnico.

Historicamente a tecnologia se imbrica com as rela¢gdes sociais,
culturais e econémicas dos Estados, alterando a vida das coletividades,
com fins de aprimoramento das condi¢gdes de vida, mas também com

fins de dominio e controle sobre os povos subjugados. Ela representa a
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ambivaléncia humana: pode produzir beneficios extraordinarios e ao
mesmo tempo criar movimentos de destruicdo e de manipulagao.

Segundo MORIN (2002, 2003), o processo de mundializagédo
efetiva comega com as viagens dos navegadores ocidentais no século
XV, que estabeleceram as rotas de navegacao e comércio entre a
Europa e o Novo Mundo, fincando o inicio da era planetaria. A
tecnologia vai aparecer neste momento na medida em que os
conhecimentos astronémicos, nauticos, geograficos, matematicos e
geométricos foram materializados na construgdo de equipamentos,
instrumentos e barcos, que viabilizaram a conquista politica e
econdmica e estabeleceram aos europeus uma hegemonia cultural e
ideoldgica.

GRISPUN (1999) faz uma analise das trés grandes Revolugdes
Industriais e das suas implicagdes nas relagdes sociais. A primeira
Revolucédo Industrial, no fim do século XVIIl e inicio do século XIX,
surgiu com o advento da maquina a vapor, modificando a vida do
trabalhador e trocando a madeira pelo ferro.

A maquinofatura, que é uma tecnologia mais aprimorada do que a
manufatura, pertencente ao periodo das grandes navegagdes, imp6s ao
operario um novo ritmo de trabalho, uma nova forma de relacionamento
com os instrumentos de trabalho e novas habilidades e conhecimentos
(fragmentados). A analise marxista trouxe uma compreensao analitica
importante das relagdes sociais capitalistas.

Nessa época, a escola fabril aparece como uma conquista da
burguesia, que demandava conhecimentos basicos para exercer as
atividades laborais no ambito de uma sociedade que se mundializava e
necessitava construir uma nova narrativa para traduzir os movimentos
de libertagdo e de compreensédo do homem terreno. A ciéncia, na figura
de Descarte, Hume, Bacon, Locke e Kant, procurava eleger uma teoria
do conhecimento que superasse toda uma visao de mundo metafisico-
religiosa para dar ao homem o poder de compreender e intervir no

mundo social e natural.
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A segunda Revolucado Industrial, no final do século XIX, surgiu
com a utilizacdo da energia elétrica e do desenvolvimento da mecanica
no processo de produgcdo nas industrias. No nivel da administracéo
desse processo, o} modelo taylorista/fordista trouxe uma
potencializagdo na forma de gerenciamento do trabalho, através da
fragmentacao entre concepcao e execugao, e na especializagao maior
das fungdes.

No século da segunda Revolugdo, surge a constituicdo das
ciéncias humanas e sociais, como a: Sociologia, Psicologia, Biologia,
Antropologia, Psicanalise, etc. O capitalismo assume sua face
monopolista e amplia suas influéncias através da incorporagdo cada
vez maior da ciéncia aos processos de organizagdo e produgao dos
bens de consumo. A escola também vai se especializando, em
consonancia com as demandas sociais e tecnoldégicas de cada
momento histérico. E nessa época que aparecem as escolas de
artifices, ou escolas técnicas, que se destinaram a formar profissionais
que soubessem ler, contar e escrever e passassem a ter dominio sobre
as técnicas e os instrumentos criados pelas tecnologias.

Cem anos mais tarde, nos fins dos anos sessenta e inicio dos
setenta (século XX), as novas dindmicas das sociedades ocidentais, o
aperfeicoamento das telecomunicacdes, as transformagdes do Estado
(Neoliberal), a configuracdo de capitalismo cada vez mais financeiro
(capital financeiro) e o desenvolvimento da tecnologia microeletrénica
desde a Segunda Guerra Mundial elegem as condigcbes econdmicas,
politicas, culturais e tecnoldgicas necessarias ao surgimento da
terceira Revolugcao Industrial.

Segundo SA (2004, p. 08), “a base microeletrdnica implicard num
novo paradigma que incorporara todo o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, suplantando a antiga base eletromecéanica e modificando a
organizagao, o planejamento e o desenvolvimento da gestido da
producdo de mercadorias”.

A terceira Revolugao Industrial tem trazido uma nova forma de

organizar o trabalho em todos os setores da economia, reengenharia,
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gestao de qualidade total, just in time com reconfiguracao do perfil do
trabalhador nas diversas areas de trabalho. Para MACHADO (1994, p.
179):

O novo conteudo do trabalho exige menor recurso as atividades
sensorio-concretas, a forga fisica e aos atributos musculares.
Demanda, também, um menor contato com o objeto a ser
transformado, diminuindo o peso das atividades diretas na producéo,
tornando o trabalho mais desmaterializado (...) requer um maior
recurso a atividade de abstragdo, a capacidade analitica, necessarias
para lidar com operagcdes que levem a transformacdo de simbolos em
agdes de maquinas.

A escola tem papel estratégico fundamental nesse contexto
mundializado e de uma sociedade que se interdepende cada vez mais,
seja do ponto de vista econdmico, cultural, politico, ecoldgico,
tecnologico. O modelo fabril que presidiu até o fim do século passado a
organizagao do trabalho escolar ndo atende mais as necessidades
societarias criadas pelo rapido desenvolvimento cientifico e técnico.

O modelo de memorizagao, de transmissdao dos conhecimentos,
de organizacao dos tempos e espacgos da escola fabril entra em crise
com as necessidades requeridas dos novos cidaddaos quanto ao
desenvolvimento da criatividade, da autonomia, do trabalho em rede,
do processo de construgdo do conhecimento e do papel de um novo
professor que possa auxiliar o estudante na selecdao das fontes de
informacgao e de pesquisa, no trabalho inter e multidisciplinar. Enfim, a
escola precisa ser transformada.

Para CASTELLS (1999), o modelo keynesiano, que desde a
Segunda Guerra Mundial alicergou o desenvolvimento do capitalismo e
reforcou o papel desenvolvimentista dos estados nacionais, atingiu
seus limites no inicio da década de 70. Uma série de reformas
(neoliberais) tinha como metas aprofundar a légica capitalista de busca
de lucro nas relagbes capital/trabalho; aumentar a produtividade do
trabalho e do capital; globalizar a produgédo, circulagcdo e mercados e

direcionar o apoio estatal para ganhos de produtividade e
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competitividade das economias nacionais, em detrimento da protecao
social e das normas de interesse publico.

Para o autor, vivemos, no final do século XX e inicio do XXI, uma
sociedade informacional. O que significa compreender que, nesta

sociedade:

o termo informacional indica o atributo de uma forma especifica de
organizagdo social em que a geragdo, o0 processamento e a
transmissdo da informacao tornam-se as fontes fundamentais de
produtividade e poder devido as novas condi¢gdes tecnoldgicas
surgidas nesse periodo histérico.(...) uma das caracteristicas
principais da sociedade informacional é a l6gica de sua estrutura em
redes, o que explica o uso do conceito de “sociedade em rede” (...)
outros componentes da sociedade informacional, como movimentos
sociais ou o Estado mostram caracteristicas que vao além da légica
dos sistemas de redes, embora sejam muito influenciadas por essa
I6gica tipica da nova estrutura social (lbid., p.65).

A terceira Revolugdo Industrial tecnoldégica possibilitou o
desenvolvimento da informatica, controlada pelo Estado e pelas
empresas. Os primeiros computadores surgem ligados a demandas
bélicas. A IBM foi a empresa que, nas décadas de 60 e 70, detinha o
monopdlio do conhecimento informatico.

Segundo BRETON (apud FRANCO, 1997, p. 29-30):

o desenvolvimento de um microcomputador alternativo, realizado por
meio de atividades de bricolagem eletré6nica de um grupo de jovens
californianos apaixonados pela informatica, mas também participantes
de movimentos de protestos, contra o modelo antidemocratico de
acesso a informagao. A verdadeira ruptura foi o microcomputador
permitiu a integracdo social da informatica e a interagcdo do usuario
com a maquina.

O computador, maquina programada inicialmente para o calculo
matematico, vai gradativamente se tornando tecnologia de informacao,
de armazenamento de dados e que possibilita a comunicacdo via
internet de uma pessoa com outra em qualquer lugar a qualquer hora

(sincrona ou assincronamente).
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2 TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICAGCAO - TICs

O desenvolvimento tecnolégico, especialmente com a difusdo das
Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TICs) e de redes digitais,
vem influenciando os diversos setores da sociedade. Uma das
justificativas para tanto baseia-se no fato de as tecnologias integrarem
e distribuirem informacdes e promoverem interagbes em quantidade e
velocidade nunca antes imaginadas.

Segundo CASTELLS (1999, p. 354), devem-se analisar as
transformacgdes das culturas a luz dos novos sistemas eletrénicos de
comunicacido, pois sem leva-los em consideragdo € provavel que a
avaliagdo global da sociedade apresentara falhas. Estad surgindo a
cultura da virtualidade real (lbid., 1999, p. 355).

De acordo com SCHWARTZ (2005, p. 05), ha que se considerar
nesta analise os indicativos de evolugao referentes a convergéncia
digital entre telefonia, internet e telecomunicagdes, que modifica nao
apenas as redes de conexao entre infra-estruturas nos diversos setores
econdmicos e sociais, mas também os comportamentos e relagdes
humanas e institucionais.

O autor ainda afirma que “mais do que a informacdo, €& ao
processo de producao de conhecimento e conteudo que remetem cada
vez mais as estruturas tecnolégicas digitais e interativas” (ld.), pois
sua construgcao se da no ambito de uma experiéncia coletiva.

Dessa forma, “somos produtores e, ao mesmo tempo, produtos
das experiéncias que vivenciamos. Essas experiéncias, por sua vez,
passam a apresentar uma caracteristica autoformadora importante nos
processos de aprendizagem”. Essa afirmativa de MORAES (2004, p
258) concebe a aprendizagem como resultado de processos interativos,
conferindo as TICs um papel de mediacdo da comunicacao entre os
atores do processo (professores e estudantes). O foco do processo
passa a ser a propria aprendizagem nas interagbes multidirecionais,

nao-lineares.
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A sociedade esta imersa num contexto social de uso das TICs, de
meios de comunicagdo e interagcdo que apresentam relevancia na
formacdo de habitos e atitudes, ou seja, esta diante da complexidade
do ciberespago, em que fundamentos da comunicagdao e da
aprendizagem configuram-se de novas maneiras.

O mundo vem se beneficiando do desenvolvimento tecnolégico
ocorrido nos tempos atuais, um mundo de (grandes avangos
tecnolégicos e de ampliacdo da capacidade de comunicagado. Para o
modo de vida das pessoas neste novo século, as questdes relativas ao
tempo, a distancia e a necessidade de conhecimento sdao muito
importantes. E é quando se pesquisa sobre qual a maneira mais
adequada de educacao. Outra discussao necessaria esta focada na
relacdo entre comunicacao e educacgcao e no papel do professor.

Para uma forma né&o-linear do ensinar e do aprender ¢
fundamental a presenga da comunicagdao, ou seja, sem ela nao se
consegue a compreensao minima para que a aprendizagem se faga.
Para MATURANA (apud CAPRA, 1996, p. 224-225), comunicagao nao
se trata apenas de transmissao de informag¢des ou conhecimentos, mas
de uma “coordenacédo de comportamento entre os organismos vivos por
meio de um acoplamento estrutural mutuo”. Essa coordenacdo € uma
das principais caracteristicas da comunicacdo para todos os
organismos vivos.

O novo momento diz respeito a interconexdao e ao pensamento em
rede, e os atuais modos pelos quais a informacado pode circular sao
pouco sequenciais, os conceitos estdo em processo de mudanca e a
educacao nesta nova era representa pensar e trabalhar coletivamente,
viver e conviver com a diversidade.

A partir dessas premissas, novas possibilidades de espacos de
aprendizagem precisam ser construidas e incorporadas ao cotidiano
dos processos educativos, no sentido de favorecer o aprendizado ativo,

beneficiado pelas redes de comunicacao e interacéo.
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3 HISTORICO DA INFORMATICA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

3.1 Primeiras experiéncias

Em relagdo as primeiras intengbes de utilizar a informatica nas
escolas municipais de Curitiba, consta que, em 1989, o primeiro projeto
de informatica, intitulado “A informatica ao alcance das comunidades
periféricas”, foi enviado ao Ministério da Educagao e Cultura (MEC).

Esse projeto previa a instalagdo de 7 laboratorios de informatica
em 7 polos de ensino distribuidos pela cidade, que atenderiam também
a comunidade. Nao ha registros mais detalhados sobre o uso do
computador nesse contexto nem sobre sua aprovacgéo.

Em 1992, a Secretaria Municipal da Educacdo adquiriu os
primeiros computadores para as escolas, porém apenas para uso
administrativo, ou seja, para a informatizagédo do sistema escolar.

Nesse mesmo ano, a Prefeitura Municipal de Curitiba, a
Universidade Federal do Parana e a Empresa IBM (Projeto Horizonte)
firmaram convénio para implementar dois laboratérios de Informatica:
um na Escola Municipal Prefeito Omar Sabbag e outro no Centro de
Educacao Integral (CEl) Raoul Wallenberg, as primeiras escolas da
RME a desenvolverem projetos de informatica educacional, utilizando o
construcionismo e a linguagem Logo, através do software Logo Writer.

Contava-se entdo com 24 computadores modelo IBM PC 286: 18
na escola Prefeito Omar Sabbag, para estudantes de 5.2 a 8.2 série
(faixa etaria de 10 a 14 anos), e 06 no CEl Raoul Wallenberg, para
estudantes de pré a 4.2 série (faixa etaria de 5 a 10 anos).

Em 1994, além dessas experiéncias, mais 3 escolas comegam a
desenvolver trabalhos de informatica com os estudantes. Tendo em
vista uma doacéao feita por empresas privadas de micros usados modelo
XT, 286 e 386, as escolas Julia Amaral Di Lenna, Albert Schweitzer e

Papa Jodo XXIIl passaram a realizar projetos interdisciplinares com
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estudantes de 5.2 a 8.2 série, utilizando o editor de texto Facil e o
programa Info2000 para trabalhar informatica basica.
Essas agbes foram formalizadas no Projeto Digitando para o

Futuro, que envolvia as cinco escolas citadas anteriormente.

4 DIGITANDO O FUTURO

No ano de 1997, a Secretaria Municipal da Educagcao de Curitiba
comeca a elaborar o processo de implantagcdo de laboratérios de
informatica em todas as escolas da RME.

Como resultado de muitas analises, é criado o Projeto Digitando o
Futuro, tendo como objetivo principal propiciar o acesso as tecnologias
da informacdo e comunicagao a todos os estudantes da RME, bem
como a utilizacdo dessas ferramentas pela comunidade.

O computador foi introduzido na escola como recurso auxiliar e
complementar do processo educativo, entendido como mais um
instrumento do qual o professor pode se valer para trabalhar o
conhecimento. O papel do professor continuou sendo o de mediador do
processo ensino-aprendizagem.

Esse projeto aconteceu dentro do contexto do Programa de
Descentralizacdo da Secretaria Municipal da Educacdo, e sua
implementacao possibilitou que a escola escolhesse a proposta que
mais se adequasse as suas necessidades, o fornecimento direto de
materiais, o cronograma de implantagado individual para cada unidade,
respeitando seu calendario escolar e a capacitagdo para todos os
professores na propria escola.

Na primeira fase, em 1998, das nove empresas que firmaram
convénio com a Prefeitura apenas cinco chegaram ao final desse
processo e foram fornecedoras, implantando projetos piloto em escolas
da RME. Essas experiéncias foram custeadas integralmente pelas
proprias empresas, que demonstraram, ao longo do ano, sua

capacidade de atender as necessidades da escola, fornecer e manter
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computadores e softwares, capacitar professores da escola e
implementar uma metodologia de utilizacdo da nova tecnologia na
educacgao, com o objetivo de participar da segunda fase do projeto.

Na segunda fase, em 1999, cada escola da RME® elaborou seu
projeto de integragao, escolhendo a proposta que mais se adequasse
as suas necessidades entre aquelas apresentadas pelas cinco
empresas dos laboratérios piloto. Os projetos foram avaliados por uma
comissdo e aprovados gradativamente, e a Prefeitura repassou
recursos financeiros para que as escolas viabilizassem a implantacéao
dos laboratérios.

Desde entdo, as 168 escolas de Ensino Fundamental e os 8
Centros  Municipais de Atendimento Especializado (CMAES)
implantaram seus laboratérios de informatica com conexao a internet.

Diante desse contexto, percebeu-se a necessidade de uma equipe
responsavel no trato de aspectos pedagdgicos do uso das tecnologias
digitais, uma vez que os aspectos técnicos ja estavam constituidos e
em andamento.

Em 2001, teve inicio o servico denominado Tecnologias
Educacionais, criado com o objetivo de implementar e acompanhar a
instalacdo de novos ambientes de aprendizagem que utilizassem as
tecnologias da informagédo e comunicacgao.

Em 2003, conforme novo organograma da SME, o servigo passa a
Geréncia de Tecnologias Digitais, com a fungcdo de assessorar e
capacitar os profissionais da educacdo municipal para a realizacdo de
praticas nas unidades de ensino que utilizassem tecnologias digitais,
tendo como base principal a teoria construcionista de aprendizagem,
formulada por Seymour Papert. As atividades desenvolvidas desde
entdo sao: a) Jornal Eletréonico Extra, Extra! b) Informatica Basica; c)
Recurso Lego; d) Linguagem Logo; e) Projeto Computador na Sala de

Aula; f) Inclusao Digital.

*% Entenda-se por escola, aqui, a equipe pedagdgico-administrativa, professores, funcionarios e pais de
estudantes.



§ CURITIBA 67

ID’\_IE 8] 1 Tx:

As tecnologias, como o computador, a camera digital, os Kkits
LEGO, a televisao, o DVD, a internet, entre outros, sdo instrumentos
utilizados para promover novos ambientes que proporcionem uma
aprendizagem significativa, onde o estudante assuma uma postura mais
ativa na construgao do conhecimento.

ALMEIDA (2000, p. 12), fala das implicagdes educacionais no uso

dessas tecnologias:

Por meio da manipulagdo nao linear de informacgbes, do
estabelecimento de conexdes entre elas, do uso de redes de
comunicacdo e dos recursos multimidia, o emprego da tecnologia
computacional promove a aquisigao do conhecimento, o]
desenvolvimento de diferentes modos de representagcdo e de
compreensao do pensamento.

A construcdo do conhecimento ocorre quando acontecem acgodes
fisicas ou mentais sobre os objetos, provocando um desequilibrio no
conhecimento que o sujeito ja tem. Por isso o erro e o nao saber fazer
devem ser vistos como oportunidades de aprendizado. Quando os
sujeitos se deparam com instrumentos que os desafiam, estdo sendo
provocados a aprender, e é exatamente nessa visdo que as tecnologias
disponiveis nas escolas devem ser concebidas.

Para BACHELARD, citado por BARBOSA; BULCAO (2004, p. 51),
“conhecer é se aventurar no reino do novo e do abrupto, é estabelecer
novas verdades através da negacédo do saber anterior e da retificagao
de conceitos e idéias que anteriormente nos pareciam sodlidas”.
Assinala ainda que “(...) o ato de conhecer ndo se reduz a repeticao
monotona e constante de verdades absolutas e imutaveis que, uma vez
alcancadas, se solidificam, ancorando-se no porto seguro da meméaria”
(BARBOSA; BULCAO, 2004, p. 51).

De acordo com a teoria construcionista, a crianga nao aprende
apenas pelo ensino formal, ela é aprendiz nata, que mesmo antes de
chegar a escola apresenta conhecimentos adquiridos por meio de uma
aprendizagem natural, espontanea e intuitiva, que se da através da

exploragao, da real necessidade, dos erros e acertos e das conclusdes
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a que chega. PAPERT (1994) define-a como uma real auto-
aprendizagem.

Aquilo que a criangca aprendeu porque fez, apos ter explorado,
investigado e descoberto por si mesma, além de contribuir para o
desenvolvimento de suas estruturas cognitivas, a ajudara a reter e
transferir com muito mais facilidade aquilo que foi aprendido. E o
aprendizado do fazer, do “colocar a mao na massa”. O envolvimento
afetivo torna a aprendizagem mais significativa.

Para MORAN (2000 p. 137), “uma mudanga qualitativa no
processo de ensino/aprendizagem acontece quando conseguimos
integrar dentro de uma visdo inovadora todas as tecnologias: as
telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, musicais, ludicas e
corporais”. Dessa maneira, as tecnologias da informacao e
comunicagcdao sao entendidas na sua amplitude, superando a visao
apenas instrumental e atingindo uma concepg¢do mais ampla, o que
possibilita que pensemos em variados ambientes onde possamos
realizar praticas pedagdgicas mediadas por linguagens da informacao e
da comunicacgao.

E preciso estar claro que o computador, ou qualquer outra
tecnologia, por si s6, ndo é agente de mudangas. A principal mudanca
devera estar na pratica do professor. O seu papel devera ser de
colaborador e, por que nao, também de aprendiz mais experiente.
Conforme SILVA, (2003, p. 53):

Sem que o professor esteja objetivamente habilitado para o uso dos
computadores, incluindo aqui o dominio dos principais programas e
das principais linguagens para a producao/recepcado de informagdes
virtuais, serdo minimas as chances de uma socializacdo da internet
(...) sera muito lento esse processo, retardando sobremaneira o
usufruto dos seus beneficios pela maioria da populagao brasileira.

Sem duvida, n&do se delega a unica responsabilidade pela
incorporagao das tecnologias da informagdo e comunicagdo ao
professor, porque isso deve estar inscrito nas politicas publicas

educacionais, no Plano Nacional de Educacéao.
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Conforme alude AMARAL (2003, p. 43), “a universalizagao do
acesso é uma questao fundamental, pois a tecnologia apoiada nos
modelos de consumo € excludente. O papel do Estado como agente
moderador das desigualdades € necessario, pois o mercado nao fara a
inclusdao apoiada na iniciativa social; fara isso sim, na perspectiva de
consumo e demanda”.

Cabe a Secretaria Municipal da Educac¢ao o papel de implementar
e incorporar as tecnologias da informacdo e da comunicagdo aos
projetos pedagdgicos das escolas da RME, através da qualificagao
continuada de seus profissionais.

Cabe as escolas a incorporagao das tecnologias da informacgéo e
da comunicagdo em seus projetos pedagdgicos, como instrumento
fundamental de uma educagcao comprometida com o desenvolvimento
da autonomia intelectual do estudante da escola publica e com sua
insercdo no mundo digital e midiatico, o que |he garantira condi¢des
cognitivas, intelectuais e emocionais de exercer plena e
conscientemente sua cidadania.

Mas, mais do que isso, as escolas estardao contribuindo para uma
sociedade que garanta o estado de direito democratico, que edifique
instituicbes que preservem a justica e os direitos constitucionais e que
permita que todos tenham acesso aos bens materiais e culturais
produzidos pela humanidade.

A par de uma nova (re)configuracdo do trabalho pedagodgico
escolar que instale uma nova forma de (re)construgdo do
conhecimento, de (re)organizar os tempos e 0os espagos escolares, é
preciso:

- Criar condicbes de desenvolver no aluno o espirito pela pesquisa,
pelo trabalho coletivo, pelo dominio dos fundamentos das ciéncias
contemporaneas, possibilitando-lhe a compreensao e os elementos
de analise critica dos meios de comunicagao.

- Saber utilizar as tecnologias da informagdo e comunicagao para

apropriar-se criticamente dos dados dispersos, selecionando,
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analisando e discernindo o que pode traduzir elementos de verdade
sobre determinado conhecimento.

- Compreender que o conhecimento € sempre uma construcao
inconclusa, que nao ha verdade definitiva, que é preciso buscar
sempre a religacdo dos saberes para uma aproximagao maior do
fenémeno estudado.

- Superar as limitacdes das disciplinas escolares e estabelecer o
dialogo entre elas, na busca de uma visdo mais completa do
conhecimento das coisas e dos fenbmenos (naturais e/ou sociais). A
pratica interdisciplinar deve ser o comego de uma nova concepgao
de ensino e aprendizagem na escola do século XXI.

- Aprender a vivéncia democratica, o exercicio do convivio com as
divergéncias, com a diversidade; é preciso o cultivo do respeito ético

pela vida humana e pela ecologia (Gaia).

5 INFORMATICA BASICA

Com a chegada recente dos computadores nas escolas, muitos
profissionais da educacgao estdo ainda em processo de inclusao digital,
aprendendo a utilizar essa ferramenta para uso pessoal e profissional.

O curso de Informatica Basica subsidia os participantes com
no¢cdes basicas para o uso do computador, o que inclui desde ligar e
desligar até salvar arquivos. Além dessas nogbes basicas, séao
trabalhados os aplicativos Word, Excel, PowerPoint e Paint em projetos
pedagogicos, representando conteudos das areas do conhecimento.

Dessa maneira, os professores utilizam os softwares como
instrumentos para que os estudantes registrem seu aprendizado. O
importante € o conteudo que esta presente nos textos do Word, nas
apresentacdées de Power Point e nos desenhos feitos no Paint.

A internet é utilizada pelos estudantes como ferramenta para

comunicagdo em salas de bate-bapo (chats), foruns de discussao, além
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de ser um nicho poderoso de pesquisa de conteudos, imagens, sons,
softwares, entre outros.

O conteudo é pesquisado, mediado por um roteiro anteriormente
entregue pelo professor, a fim de direcionar a abordagem do objeto de
estudo. Os estudantes tornam-se pesquisadores, assumindo uma
postura ativa em face da aprendizagem. Aprendem a buscar solugdes
para seus problemas e comunica-las utilizando os softwares e a

internet.

6 COMPUTADOR NA SALA DE AULA

O projeto computador na sala de aula, denominado Kidsmart,
iniciou no ano de 2003 em parceria com a empresa IBM, contemplando
inicialmente a Educacdo Infantil de dez escolas municipais. Em
decorréncia das mudancas que a utilizagcdo do computador em sala de
aula proporciona, houve a necessidade de reestruturar a organizacao
do espacgo e do tempo.

Nesse contexto, o trabalho foi organizado em cantos de
atividades diversificadas, permitindo que a crianca, além de utilizar o
computador, trabalhe diversos conteudos, desenhe, brinque, jogue,
entre variadas opgdes. Isso requer planejamento que considere as
caracteristicas e os interesses do grupo.

Cabe ressaltar que o professor enquanto mediador desse
processo €& quem cria condicbes para o aprendizado, favorece a
participacdo e a interagcdo, contribuindo para o desenvolvimento da
autonomia e da criatividade da crianca e do estudante.

O computador na sala de aula desenvolve a oralidade, a leitura e
a escrita, proporcionando um sistema de representacdo de idéias.
Considerando esse momento do desenvolvimento infantil, o professor
propicia situagdes significativas de aprendizagem, vinculadas ao uso

de diversos recursos, como livros de histérias, musicas, cantigas,
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poesias e, principalmente, o computador, ferramenta eficaz nesse
processo.

Ele torna-se um instrumento para a aprendizagem se explorado
em diferentes propostas, integrando os softwares educacionais
a pratica pedagdgica, promovendo situagbes de leitura e escrita, em
que as criancas e os estudantes percebam o uso social e a importancia

da linguagem para a vida humana.

7 A LINGUAGEM LOGO

A LOGO (palavra/razdo/argumento), linguagem de programacao, é
de facil compreensao, especifica para a area educacional, e possui
metodologia prépria baseada no construcionismo. E uma ferramenta
poderosa que estimula o estudante a pensar, a construir e a criar.
Através de desafios, ele programa, interage com o computador, com o
professor e com seus colegas, o que torna a aprendizagem mais
significativa.

Essa linguagem promove a metacogni¢cdo, fazendo com que seus
usuarios aprendam a expressar suas idéias, testa-las e reformula-las, e
aprendam com seus erros. O computador deixa de ser o meio de
transferir informacdes e passa a ser a ferramenta com a qual a crianga
pode formalizar os seus conhecimentos. "A crianga ndao €& mais um
OBJETO a ser modelado, educado. Ela torna-se SUJEITO® (BOSSUET,
1985, 43).

Pode-se ainda destacar a chance que o estudante tem de ser
epistemdlogo de suas agdes. Na programacéo, ele é instigado a pensar
sobre o modo de pensar, a pensar sobre o conhecimento e a
aprendizagem, a analisar seus erros e a propor novas solugdes.
Assume, dessa forma, uma postura ativa em face da aprendizagem, em
vez de somente assimilar ou memorizar conhecimentos prontos.

Através do software Micromundos, que utiliza a linguagem LOGO,

os estudantes representam os conteudos trabalhados em sala de aula,
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por meio de textos, gravacdes de video e voz, figuras com animagdes,
sons e musicas, sendo programadores de seus trabalhos, e ndo meros

usuarios de ferramentas prontas.

8 LEGO

O kit para educacado € composto por engrenagens, polias, eixos,
motores, sensores, correias e tijolo programavel e foi desenvolvido em
parceria com o "Epistemology and Learning Group", do MIT
(Massachusetts Institute of Technology). Foi produzido a partir de
pesquisas que tém por base fundamentos tedricos da educacéo,
presentes principalmente na teoria construcionista de aprendizagem de
Seymour Papert.

Isso significa que, enquanto a crianga constréi, vai contando,
somando, calculando, desenvolvendo nocdes de espaco e percepgao
visual e classificando, fazendo uso de conceitos das diversas areas do
conhecimento de maneira ludica e efetiva do ponto de vista da
aprendizagem.

As construcbdes sdo derivadas do conteudo que o professor esta
trabalhando com as criangas. Nao sao montagens soltas, mas sim
contextualizadas no planejamento do professor. Para isso, a revista
LegoZoom, disponivel nas escolas, € um referencial importante.
Habilidades do desenvolvimento cognitivo, como a criatividade, a
investigacao, a resolugcao de problemas, o raciocinio légico, a memoéria,
o levantamento e a testagem de hipdteses e probabilidades, permeiam,
durante todo o tempo, as atividades desenvolvidas no uso do kit.

O trabalho apoiado em situagdes-problema e nos conteudos
curriculares contribui para a formacao do cidadao atuante e critico na
sociedade do conhecimento. A aprendizagem colaborativa € um dos
principios desenvolvidos no trabalho realizado com o kit, pois os
estudantes trabalham em equipe, desempenhando funcdes

diferenciadas no processo de construgédo que € dirigido pelo professor.
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9 PROJETO JORNAL ELETRONICO ESCOLAR EXTRA, EXTRA!

Elaborado para a area de informatica na educacao, esse projeto
possibilita o desenvolvimento de jornais eletréonicos escolares, através
da simulagdo de uma redagdo de jornal, que acontece desde a
producdo textual, a produgcdo de imagens (fotos e desenhos) e a
editoracdo até a publicacdo na WEB, utilizando ambiente que integra os
usuarios participantes. Experiéncias anteriores mostram que, com esse
trabalho, os estudantes tornam-se mais fluentes, mais organizados,
passam a explicar e a sustentar suas idéias mais claramente, a
apreciar mais a escrita, a ser mais cuidadosos com aspectos de
ortografia, pontuacdo, gramatica e vocabulario. Atualmente 185
professores de 38 escolas participam do projeto (2005).

Com esse trabalho, ndo sO6 se ensina o estudante a ler e
escrever, mas também a refletir sobre o objeto de estudo — o texto,
com a intencédo de interagir com o outro, ter prazer em ler e escrever,
utilizar a escrita para encontrar e fornecer informagdes, produzindo
diferentes tipos e géneros de textos. Permite ainda o contato com a
atualidade dos conteudos das matérias e a participacao dos estudantes
numa situacao real de leitura, em que sao levantadas discussdes sobre
a veracidade das noticias e também o seu aprofundamento, oferecendo
condi¢cdes de uma melhor apropriacdo dos conteudos envolvidos.

A leitura e a discussdo sobre as noticias a serem escritas ou
reescritas possibilitam também o desenvolvimento do discurso oral dos
estudantes, a distincdo entre informacédo e opinido pessoal, bem como
melhor organizagdo de suas argumentagdes, critica, capacidade de
opinar sobre importantes acontecimentos Ilocais, nacionais ou
internacionais.

Assim, o jornal é uma ferramenta que gera reflexdo, pensamento

e acao, e sua utilizacdo vem ao encontro das mudancgas funcionais e
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estruturais que estdo ocorrendo devido ao uso das novas tecnologias

de informacao e comunicacdo (TICs) em beneficio dos estudantes.

10 EDUCACAO A DISTANCIA

A Secretaria Municipal da Educag¢ao (SME) criou, em 1994, o
Programa de Educagcdo a Distancia: “Licdes de Modernidade e
Cidadania”, como mais uma modalidade de capacitagao destinada aos
profissionais da educacdo, nas diferentes areas do conhecimento,
objetivando o melhor desempenho da pratica pedagdgica, atendendo as
necessidades de desenvolvimento profissional.

O Educacédo a Distancia (EAD) veio na tentativa de concretizar a
garantia da qualidade na educacéao, através de qualificacdo em servigo,
viabilizando o atendimento ao grande contingente de profissionais da
Rede Municipal de Ensino. Esse programa apresentava como
caracteristica principal a autonomia do cursista no que se refere ao
ritmo e tempo de estudo para a realizagcdo das atividades propostas.

Os cursos, elaborados por especialistas da equipe da SME, eram
compostos de moddulos escritos, de trés a cinco unidades cada um,
projetadas na forma de revista.

A educacéao, neste novo século, é caracterizada pela valorizagao
do conhecimento, pela formacdo continuada, exige, portanto,
profissionais cada vez mais envolvidos com o aprender sempre.

De acordo com MARSHAL MC LUHAN (apud GASPERETTI, 2001,
p. 141), “no futuro, o homem passara a maior parte do seu tempo
estudando”. Talvez ele estivesse certo, pois, num futuro préoximo, os
mais efetivos poderdo ser aqueles dedicados a produzir
constantemente novas acdes, novos conhecimentos. Nesse contexto,

ha o desafio de quebrar as fronteiras rigidas das salas de aula.
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Conforme SA (2001, p. 14):

A educacdao a distadncia deve ser entendida como processo de
formacdo humana que se organiza e desenvolve metodologicamente
diferente do modelo presencial, no que concerne ao tempo e ao
espaco. E, pois, uma modalidade de educacdo que imprime a
necessaria constituicao de um Projeto Pedagdgico sustentado por um
quadro teodrico-metodolégico que ira nortear epistemologicamente
todos os elementos constituintes e dinamizadores da pratica
pedagdgica.

No EAD, os espagos e tempos se reconfiguram numa ag¢ao que
permite ao estudante estudar a distancia do centro educativo (escola),
mediatizado por material impresso, material multimidia, mediante
acompanhamento de professor orientador, por meio de diversos
recursos de comunicagéo (telefone, correio, fax, e-mail).

O EAD destaca-se por outras caracteristicas: design do curso,
programacao e execugdo, elaboragdo de materiais didaticos e
sistematica de comunicagcdo e acompanhamento. Alguns elementos sao
imprescindiveis para o sucesso de desenvolvimento profissional
realizado com modulos a distancia: tutoria, organizagdo detalhada do
curso e material de apoio.

Hoje, com os recursos da informatica, alguns softwares
possibilitam a criagcdo de ambientes de aprendizagem que estabelecem
uma rede de colaboragao, oferecendo uma diversidade de meios para a
construcdo de conhecimento.

Para uma proposta de ensino-aprendizagem que acontece em
ambiente virtual, € importante, primeiramente, o estabelecimento de um
projeto pedagdgico. A partir dai, num ambiente virtual de aprendizagem
colaborativa, a formacado pode ser direcionada, em grande parte, pelos

préprios aprendizes.
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11 TV PROFESSOR - MIiDIA E EDUCACAO

O projeto TV Professor, criado em 18 de novembro de 1993 pela
Prefeitura Municipal de Curitiba, foi uma iniciativa pioneira no Brasil.
Iniciou sua transmissdo em 20 de maio de 1996, constituindo mais um
elemento do Sistema Municipal de Educacido para subsidiar a pratica
educativa.

A veiculacdo da TV Professor foi feita inicialmente pelo sistema
MMDS (microondas) e em seguida pelo sistema a cabo (Net). A partir
de 2001, com o sistema digital (via satélite), todas as escolas da RME
recebiam o sinal da TV.

A TV Professor garantiu uma programagdo com qualidade, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares da SME — em discusséo,
segundo uma metodologia de trabalho estruturada a partir de
necessidades e prioridades do publico-alvo, ou seja, de estudantes,
profissionais da educacado e comunidade.

A principio, cerca de 20% (vinte por cento) da programagao eram
produzidos pela equipe pedagdgica da TV Professor e por profissionais
da comunicacdo, incluindo a capacitacdo para os profissionais da
educacao, trocas de experiéncias, estudantes como protagonistas,
jornal e outros quadros alternativos. Os 80% (oitenta por cento)
restantes eram supridos com producdes obtidas por meio de convénios
com as fundacbdes Padre Anchieta, Roquete Pinto e Roberto Marinho e
o Instituto Cultural Itau.

Em 2001, ja em transmissdo por satélite, os programas da TV
Professor passaram a ser produzidos 100% (cem por cento) por sua
equipe. Houve avangos proporcionados pela integracdo da equipe com
as areas do conhecimento do Departamento de Ensino Fundamental,
como também pela parceria firmada com outras instituicbes. Os
profissionais envolvidos tiveram oportunidades de fundamentacdo e
capacitacao, recebendo ainda apoio técnico para a producdo de videos

institucionais, com acesso as novas tecnologias a servigo da educacao,
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sempre com enfoque no estudante como agente do processo educativo
e de mudangas.

Pretendia-se que o aparelho frio, distante, hipnotizador da
televisdo se transformasse num recurso que oportunizasse a discussao
voltada para uma analise critica e consciente da midia, valorizando,

além do conhecimento, a sensibilidade do individuo.

11.1 A TV Professor — Construindo uma pedagogia da comunicagao

A TV Professor € um recurso permanente para capacitar, atualizar

e informar os profissionais da educagao e as comunidades, visando a
qualidade da pratica educativa nas unidades escolares da RME. Para
concretizar os objetivos propostos, a TV Professor tem como principais
acoes:

- Produzir e distribuir DVDs as escolas e aos nucleos, com

programas envolvendo a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental, a

Comunidade, a Capacitagdo a Distancia, além de documentarios

diversos.

- Ampliar as possibilidades de qualificacao profissional, buscando o

aperfeicoamento e a atualizagdo constante dos profissionais da

educacao, através de palestras e entrevistas com académicos da

area da educacao e de outras areas.

- Registrar, em produgbes, a pratica pedagdgica efetiva dos

profissionais da educacdo, cuja importadncia € a de repasse de

sugestdes do trabalho com conteudos diversos e significativos,

proporcionando uma reflexdo sobre os conteudos propostos,

ampliando a visdo da pratica pedagdgica e incentivando a procura

constante de aprofundamento por parte dos profissionais da

educacéo.

- Proporcionar o acesso a uma programagao com conteudos de

interesse do professor e do estudante, com abordagem de temas
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diversos e previamente selecionados em pesquisas nas escolas,
nucleos e SME, vinculada ao processo ensino-aprendizagem.

- Desmitificar e melhor utilizar o veiculo televisivo nos ambitos da
TV comercial e educativa, proporcionando a profissionais e
estudantes um maior conhecimento de técnicas aplicadas a area da
comunicacao, através de Oficinas de TV.

- Realizar produgdes que atendam a escola no trabalho conjunto
com a comunidade.

Para que seus objetivos se efetivem, a TV Professor vai as
escolas, a comunidade e a instituicbes diversas em busca de
profissionais e materiais que subsidiem as praticas pedagdgicas, por
meio de quatro eixos de programacéo:

Momento Educacgao: visa a ampliagcdo das possibilidades de
qualificagao, buscando o aperfeicoamento e atualizagdao constante dos
profissionais da educacao, através de palestras e entrevistas com
académicos da area da educacéao e de outras areas.

Trocando ldéias: produgcdes que registram a pratica pedagdgica
efetiva dos profissionais da educacao, cuja importancia é a de repasse
de sugestdes de trabalho com conteudos diversos e significativos.

Aprendendo Mais: visa proporcionar 0O acesso a uma
programag¢ao com conteudos de interesse do professor e do estudante,
com abordagem de temas diversos e previamente selecionados em
pesquisas nas escolas, CMAEs, CMEls, nucleos e SME, vinculados ao
processo ensino-aprendizagem.

Oficinas de TV: tem como objetivo a desmitificagcdo e a melhor
utilizacdo da midia televisiva, proporcionando a profissionais e
estudantes um maior conhecimento de técnicas aplicadas a area.

Nesse contexto, oportuniza-se aos profissionais da RME o
desenvolvimento progressivo da percepgcdo da importancia da TV na
vida dos estudantes e na propria pratica docente, por meio do
entendimento critico das mensagens e participagdo ativa em novas

producdes.
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Conforme MORAN (2000), a educagao escolar precisa
compreender e incorporar as novas linguagens, desvelando seus
cédigos e possibilitando o dominio de expressdao e da leitura de
possiveis manipula¢gdes que se ocultam nos meandros das imagens e
dos movimentos. E importante educar as novas geragdes para 0 uso
democratico, progressista e participativo das tecnologias. Segundo o
autor, “televisdo e video combinam a comunicacdo sensoério-
cinestésica, com a audiovisual, a intuicdo com a légica, a emogédo com
a razao. A linguagem audiovisual desenvolve multiplas atitudes
perspectivas: solicita constantemente a imaginagdo e reinveste a
afetividade com um papel de mediag¢ao primordial no mundo...” (Ibid., p.
38-39).

Aprende-se também no trabalho com a imagem, com os sons, com
o movimento e com as diversas manifestagdes/linguagens produzidas
pela subjetividade humana. Os estudantes de hoje s&o influenciados
permanentemente pelas imagens televisivas, pelos outdoors, pelas
ondas do radio, pelos filmes computadorizados, portanto estao
mergulhados num mundo de ambiguidades entre as narrativas virtuais e
as contradicbdes da pratica social.

A TV Professor é uma iniciativa que mostra a utilizacdao dos
recursos televisivos ao processo de ensino-aprendizagem na escola.
Mas pretende ir mais além, na medida em que o professor pode utilizar
a televisdo como instrumento de construcdo do conhecimento, de
percepgao da realidade para além da aparéncia, mas também pode
utiliza-la para o ludico, para desenvolver e soltar a imaginacao dos
estudantes, para sonhar.

Diz MORIN (2001, p. 77-80):

Como as criancas sao imersas, desde muito cedo, na cultura da midia,
televisdao, videogames, anuncios publicitarios, etc., o papel do
professor, em vez de denunciar, é tornar conhecidos os modos de
producado dessa cultura (...) em vez de ignorar as séries de televisdo —
enquanto os estudantes se instruem por elas —, os professores
mostrariam que, por meio de convencgdes e visbes estereotipadas, elas
falam, como a tragédia e o romance, das aspiragdes, temores e
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obsessdes de nossas vidas: amores, o6dios, incompreensdes, mal-
entendidos, encontros, separagdes, felicidade, infelicidade, doencga,
morte, esperanga, desespero, poder, traicdo, ambigcado, engodo,
dinheiro, fugas, drogas.

A televisdao podera ser utilizada como estratégia inovadora,
abrangente e eficiente na condugdo as novas praticas pedagdgicas ou
podera se tornar um simples instrumento a ser usado para substituir a
falta de um professor.

O uso da linguagem audiovisual é demanda fundamental quando
se pensa ou se fala em exercicio da cidadania. SO se vai criar
autonomia moral e intelectual na perspectiva de se possibilitar ao
estudante a compreensao tedrica e pratica das linguagens simbdlicas e
culturais que moldam e conformam as subjetividades humanas.

A TV Professor visa, portanto, fornecer subsidios das mais
diversas ordens aos cidadaos — profissionais da educacao, estudantes
e comunidade —, no sentido de contribuir para que possam responder
aos desafios do mundo contempordneo com wuma participacao
consciente, criativa e transformadora da prépria histéria,
compartilhando o caminho das superagdes sucessivas num sistema

educativo responsavel, participativo e democratico.

12 PORTAL APRENDER CURITIBA — MUNDO VIRTUAL

O Portal Aprender Curitiba é um canal de comunicacdao e
interacdo entre a Rede Municipal de Ensino (RME), estudantes,
professores e comunidade em geral. Criado com o objetivo de ser um
ambiente facilitador do processo de ensino-aprendizagem permite aos
usuarios acesso facil e seguro a pesquisas de cunho educativo.

O Portal Aprender Curitiba foi langado em julho de 2004 e passou
a veicular conteudos das areas de conhecimento, disponibilizados por
meio de um contrato com uma empresa nacional. Essa empresa

também foi responsavel pela capacitacdo dos profissionais da
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educacao da RME, no que diz respeito a utilizagao de ferramentas e
conteudos articulados a pratica pedagogica.

O Portal Aprender Curitiba tem como caracteristica a
administracdo descentralizada, por meio da qual cada unidade
educativa ou setor da SME tem a oportunidade de criar sua pagina na
internet, publicando fotos, noticias e eventos, realizando enquetes
sobre temas de seu interesse e da comunidade escolar. A SME
promove, desde a criagdo do Portal, qualificagcdo continuada para
administradores de paginas de escolas, Centros Municipais da
Educacao Infantil, Centros Municipais de Atendimento Especializado,
Nucleos Regionais de Educagao e setores da Secretaria Municipal da
Educacéo.

Criado para atender um publico de mais de 130.000(cento e trinta
mil) pessoas, o Portal, no primeiro ano de funcionamento (2004),
passou a contar com aproximadamente 105.000(cento e cinco mil)
cadastros realizados por estudantes, pais e professores de todas as
unidades da RME e 4.700(quatro mil e setecentos) cadastros realizados
por usuarios comuns pertencentes a comunidade externa a Rede
Municipal de Ensino.

@) Portal pode ser acessado no enderego
www.aprendercuritiba.org.br, no qual sao disponibilizadas ao usuario
diversas informacbes e ferramentas uteis, tais como Comunicacgao,
Links, Conexado Educacao, Servigos, Equipamentos da RME e projetos.
Entre os projetos estdo: Jovens Governantes; Pequeno Inventor;
Curitiba nossa Terra Nossa Gente; Continue a Histéria.

O Portal Aprender Curitiba proporciona aos profissionais da
educagao uma ferramenta virtual que pode contribuir para:

- Facilitar a utilizagao do laboratério de informatica como parte do
trabalho pedagdgico.

- Ampliar as possibilidades de trabalho com a tecnologia,
solucionando o problema de limitagdo da maioria dos softwares

educacionais.
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- Centralizar uma variedade de informacdes educativas com
segurancga de navegabilidade e conteudo.

- Oferecer suporte pedagdgico aos profissionais, ampliando as
possibilidades de trabalho, a partir de recursos tecnoldgicos.

- Propiciar o desenvolvimento de trabalhos e projetos colaborativos
utilizando a internet.

- Oportunizar o trabalho com novas formas de registro, linguagens
e ferramentas.

- Proporcionar a interagdo e a divulgagcdo dos trabalhos
desenvolvidos pelas escolas, assim como a discussao e a troca de
experiéncias entre os seus profissionais.

- Facilitar a vida funcional dos profissionais da educacéo,
disponibilizando acesso on-line aos diversos servicos da RME.

- Divulgar informagdes educacionais de ambito nacional e regional.
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