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EDUCAGAO - PRIORIDADE POLITICA

Desde janeiro de 2005, nossas equipes de profissionais das
diferentes instancias pedagdgicas e administrativas se mobilizaram
para efetivar os compromissos que assumimos com a populacdo de
Curitiba, sendo, o principal deles, a educacéo.

Em seu sentido amplo, entendemos educacdo como o processo
de formacao continuada dos cidadaos, a partir de saberes
historicamente situados e de praticas educacionais pautadas na
cooperacao, na colaboragcdao, no respeito mutuo, no respeito a
diversidade étnico-racial e cultural, na inclusao irrestrita, nos valores
eticos e na preservacao da vida.

Esse processo deve proporcionar aos cidaddos o seu
autoconhecimento, para que possam conviver democraticamente em
busca de uma sociedade mais justa e igualitaria. Uma sociedade
consciente de seus direitos e deveres e de suas responsabilidades com
a promog¢ao de uma vida digna para todos e com o uso racional dos
recursos naturais, contribuindo assim para o desenvolvimento
sustentavel e a continuidade da vida na Terra.

Sabemos que a educagdo nao se da somente no ambiente
escolar, mas sim em todos os espacgos e praticas sociais, em todas as
instédncias da cultura. Por essa razdo, em diferentes momentos e locais
se evidencia a relevancia social da educagdo. E por meio dela que
valores e praticas sao reconstruidos e que novos e diferentes saberes
sdo veiculados em virtude das exigéncias econdmicas e tecnoldgicas
advindas das necessidades de uma sociedade em constante
transformacéo.

Temos consciéncia de que a educacao escolar ndo é a solugao
para todos os problemas sociais. Reconhecer, porém, sua limitada
capacidade de transformar nao significa que a vejamos como mera

reprodutora de acbes de uma determinada organizagdo social.
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Sabemos que a transformacdao de um modelo de sociedade, que
privilegia a poucos, somente sera possivel se os cidadaos tiverem
condicdoes de acesso permanente aos conhecimentos e tecnologias
produzidos pela sociedade e participarem efetivamente nas decisbdes
sobre os rumos e formas da organizacao social e econémica.

Em uma sociedade complexa como a nossa, a escola € uma das
instancias sociais mais importantes entre as responsaveis por
oportunizar aos cidadaos a construcado de saberes imprescindiveis para
o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias as
agdes individuais e coletivas.

A fim de que esse processo se concretize, é fundamental o
esforgco da comunidade, dos educadores e dos governantes para ofertar
educacao de qualidade, que desenvolva praticas que configurem tanto
as transformacdes almejadas para a sociedade quanto a formacéo
humana para a promog¢édo da vida. Nesse sentido, oferecer educacédo de
qualidade é um dos nossos objetivos essenciais.

Este documento é o primeiro resultado dos estudos e reflexdes
que os educadores do municipio de Curitiba desenvolveram ao longo do
ano de 2005 e resume o que acreditamos ser imprescindivel fazer pela
educacao de nossa cidade.

Agradecemos a todos que contribuiram e contribuem para a
elaboracdo/execucao deste projeto e participam da construgdao das
agdes que o concretiza em cada comunidade e o torna realidade vivida

nas praticas educativas da nossa Cidade.

Beto Richa
Prefeito de Curitiba
Eleonora Bonato Fruet

Secretaria da Educacéao
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| - UMA REFLEXAO SOBRE A HISTORIA DA ELABORAGAO DAS DIRETRIZES

Em janeiro de 2005, iniciamos um periodo de revisédo da
Educacdo Municipal, por meio de entrevistas com profissionais da
educacao, visitas as unidades escolares e reunides com diretores de
nossos Centros Municipais de Educacé&o Infantil (CMEIs) e escolas. No
decorrer desse processo, percebemos as necessidades existentes,
entre elas a de reavaliarmos as Diretrizes Curriculares para o municipio
de Curitiba.

Em margo, ocorreu o Seminario Interno da Secretaria Municipal
da Educacdo de Curitiba, que serviu para a apresentacdao e avaliacao
dos processos de cada um dos departamentos desta secretaria. Nesse
seminario, os departamentos da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental apontaram lacunas existentes no documento "Diretrizes
Curriculares - o curriculo em construgao”, enviado as escolas em
dezembro de 2004.

A partir dessa constatacado, deflagramos o processo de reflexao,
analise, revisdo, reorganizagdo e aprimoramento das proposi¢cdes
curriculares para o0 nosso municipio, com a participagcdo de todos os
profissionais do Magistério Municipal.

O Departamento de Educacao Infantil e a Coordenadoria de
Atendimento as Necessidades Especiais promoveram momentos de
discussao, analise e reflexdo, com suas equipes, bem como o
Departamento de Ensino Fundamental. Nesse departamento, o
processo ocorreu no periodo de margo a julho de 2005, por meio de
encontros presenciais e de foruns virtuais, subdivididos em grupos
tematicos, dentre eles: Lingua Portuguesa e Alfabetizagcdo; Historia e
Ensino da Arte; Geografia e Ciéncias; Educacédo de Jovens e Adultos;
Gestao Escolar e Legislacdo; Matematica; Projetos; Educacao Especial
e Educacao Integral; Concepgédo Teorica; Lingua Estrangeira e Ensino

Religioso; Educacgéao Fisica e Educagcao Ambiental.
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Paralelamente, ocorreram em nossos CMEIs e escolas estudos e
reflexdes que resultaram em outros relatérios enviados a esta
Secretaria da Educacdo. Os registros foram categorizados por escola,
por nucleo e por tematicas abordadas. A discussao, tanto nos
momentos presenciais como também nos virtuais, foi registrada e esta
contemplada neste documento.

Nos documentos apresentados pelas escolas, ficou bastante
evidente a necessidade de termos um referencial curricular basico, em
que estejam registrados objetivos, conteudos e critérios de avaliagao
comuns a toda a Rede. Essa evidéncia também foi observada nos
féruns e debates presenciais.

Diferentemente do que requer uma organizagao escolar em ciclos
de aprendizagem, 21 escolas propuseram que os conteudos e os
objetivos fossem organizados por etapas anuais. No entanto, os
conteudos, objetivos e critérios de avaliacdo estdo registrados, neste
documento, conforme uma organizagdo em ciclos, e ndo por etapas
anuais ou séries. De qualquer forma, entendemos que essa questido é
relevante e esta relacionada a preocupacado docente com a organizagao
curricular de cada escola.

Os conteudos que dizem respeito a determinado ciclo tém que ser
adequados a pratica pedagdgica em fungcao de varios fatores que néao
se restringem a uma prescricao prévia. Tais fatores dizem respeito a
condicdo de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes, as
configuragdes culturais especificas a cada estudante, grupo e escola,
as condi¢cdes estruturais disponiveis ao processo pedagdgico, entre
outros.

Tendo isso como perspectiva, o presente documento objetiva
nortear a pratica pedagogica em nossos Centros Municipais de
Educacéao Infantil e escolas, como fruto da participacdo dos diferentes
profissionais que contribuiram e contribuem na continua reflexdo sobre

nossa educacgéo.
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Il - A EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO MUNICIiPIO DE CURITIBA

1 CONCEPGAO DE EDUCACAO ESPECIAL

A Educacao Especial € uma modalidade de educag¢ao escolar,
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional n.°
9.394/96. Atende as necessidades e expectativas da sociedade em
transformacado pela implementagdo de politicas educacionais que tém
como meta a educacgao inclusiva, isto &, promover a integracdo e o
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes com
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagcdo basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino de Jovens e Adultos).

A Educacéao Especial tem como fundamentos basicos a igualdade
e a diversidade. A igualdade de direitos na diversidade de condigbes
necessarias ao desenvolvimento de todos os cidadaos.

Conforme a Resolucdo CNE/CEB n.° 02/2001, no seu art. 5.°,
consideram-se estudantes com necessidades educacionais especiais 0s
que, durante o processo educacional, apresentarem:

| — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbées no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica;
(dificuldades especificas, como a dislexia e disfungdes
correlatas. Problemas de atencdo e de memoaria, problemas
perceptivos, emocionais, cognitivos, psicolinglisticos,
psicomotores, motores, comportamentais e ainda
ecoldgicos, socioecondmicos, socioculturais, nutricionais e
socioambientais);

b) aquelas relacionadas a condig¢des, disfuncgdes, limitagbdes ou

deficiéncias; (estudantes cegos e surdos, com condutas
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tipicas, sindromes e quadros psicoldgicos, neuroldégicos ou
psiquiatricos, e estudantes que apresentem caso grave de
deficiéncia mental ou multipla);

Il — dificuldades de comunicacao e sinalizacdo diferenciadas dos
demais estudantes, demandando a utilizagdo de linguagens e cddigos
aplicaveis;

[l — altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,

procedimentos e atitudes.

2 A EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE CURITIBA

A Educacao Especial no municipio de Curitiba teve inicio com
uma Classe Especial, em 1968, na Escola Municipal Isolda Schmid, hoje
Herley Mehl, e, de |a para ca, tem evoluido e ampliado sua abrangéncia
administrativa e pedagdgica. Passou de uma Secdo de Classes
Especiais, da Divisao de Educacdo do Departamento de Bem-Estar
Social, em 1970, a um Servico de Educacao Especial, do Departamento
de Educacdo, em 1979. Em 1985, foi inaugurada a primeira escola
municipal de Educacao Especial — EMEE Ali Bark. Em 1986, constituiu-
se a Divisdo de Educacao Especial, na Secretaria Municipal da Educacao.

A partir de 1989, foram criados os Centros Municipais de
Atendimento Especializado (CMAEs), com equipes de profissionais de
Avaliacao Diagndstica Psicoeducacional, professores especializados
em Deficiéncia Auditiva e em Deficiéncia Visual, fonoaudidlogos,
psicologos, pedagogos especializados, fisioterapeutas e assistentes
sociais. Em 1990, criou-se a primeira Sala de Recursos, na E.M. Maria
Clara B. Tesserolli.

Na década de 90, um percentual gradativo de criangas com
necessidades especiais que frequentavam as creches da extinta
Secretaria Municipal da Crianga mobilizou a equipe de supervisores

dos Nucleos Regionais e a Geréncia de Apoio Técnico do entao
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Departamento de Atendimento Infantil para a importancia do
mapeamento de dados referentes a essas criangas.

A partir desse levantamento, iniciaram-se capacitacgoes
destinadas a diretores, supervisores e educadores, com o | e Il
Seminario e a Semana de Estudos em Educacao Infantil, enfocando
orientacdes sobre identificacdo de sinais de alerta no desenvolvimento
infantil, bem como orientagdes sobre encaminhamentos e prevencao de
acidentes e doencas nas unidades. Assim, no ano de 2000, houve a
implementacao do primeiro programa preventivo, denominado Programa
de Olho na Criancga, voltado aos sinais de alerta no desenvolvimento
infantil, em parceria com a Secretaria Municipal da Saude.

No ano de 2003, com a transicdo da Educacao Infantil para a
Secretaria Municipal da Educacdao, manteve-se a preocupacdo com a
criangca com necessidades educacionais especiais, sendo ela
reconhecida como tal segundo a proposta de Educacg¢ao Inclusiva, em
respeito a seus direitos e a cidadania. No final desse mesmo ano, o0s
Centros de Educacgao Infantil conveniados passaram a integrar a
Educacéao Infantil na Rede Municipal, e, a partir de 2005, realizou-se
um levantamento de dados e iniciou-se 0 acompanhamento das
criangas com necessidades educacionais especiais.

Fortalecendo e ampliando iniciativas realizadas anteriormente,
foi realimentado, no ano de 2005, na SME, o Programa Sinais de Alerta
na Educagao Infantil da Rede Municipal de Curitiba, cujo carater é
preventivo, no sentido de detectar e intervir no desenvolvimento do
bebé/crianca, ou se possivel minimizar sequelas que advém de
alteracdes bioldgicas. Sao realizados os encaminhamentos médicos
necessarios, a insercao do bebé/crianca em instituicoes
especializadas, quando necessaria, apos diagndstico clinico, bem como
o envolvimento das familias no conhecimento dos sinais de alerta no
desenvolvimento infantil, potencializando a realizacédo da prevencgéao.

Em relacdo aos locais da Rede Municipal de Ensino que oferecem
modalidades de atendimento especializado, em 2005 existiam 87

classes especiais em 70 escolas, 56 salas de recursos em 46 escolas,
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e 02 escolas de educacao especial. O trabalho da educacao especial,
hoje, ndo se restringe apenas a esses ambientes. Em processo de
inclusdo em classes comuns do ensino regular, incluindo a Educacéao
Infantil (CMEIs e CEls conveniados), a Rede Municipal de Ensino
possui: 120 estudantes com deficiéncia auditiva, 56 com deficiéncia
visual, 64 com deficiéncia mental, 118 com deficiéncia fisica, 23 com
multiplas deficiéncias, 49 com sindromes, 336 com condutas tipicas e
18 com superdotacio/altas habilidades, totalizando 784 estudantes
com necessidades educacionais especiais.

Por conta dessas formas de atendimento e da necessidade de
adequacdo as novas normas e ainda priorizando um melhor
atendimento e assessoramento ao trabalho das escolas, dos Centros
Municipais de Educacdo Infantil e dos Centros de Educacdo Infantil
conveniados em face do desafio da educagao especial e inclusiva, foi
criada a Coordenadoria de Atendimento as Necessidades Especiais,
subordinada a Superintendéncia de Gestao Educacional, contando com
duas geréncias: a de Curriculo da Educacédo Especial e a de Apoio a
Incluséao.

Em resumo, a Educag¢ao Especial, que se caracterizava por
procurar atender os estudantes tradicionalmente excluidos dos
ambientes regulares de ensino, esta voltada para evitar toda forma de
exclusao dos estudantes que apresentam necessidades educacionais

especiais.

3 INCLUSAO RESPONSAVEL

Observam-se, em nosso pais, importantes esforgos para se
garantir o acesso universal a educagao basica. Decorre dai maior
diversidade de estudantes na escola, requisitando dos sistemas
educacionais respostas que atendam as diferentes necessidades

individuais e sociais.
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Uma dessas respostas € a Educacdo Inclusiva, configurada na
reestruturagdo do sistema educacional, que visa tornar a escola um
espaco aberto a todos os cidadéos.

O grande salto para a construgcdo de um sistema educacional
inclusivo se deu a partir de 1994, com a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, ocorrida
em Salamanca, na Espanha. Essa conferéncia ratificou a Declaragéao
Mundial de Educag¢ao para Todos, firmada em 1990, em Jomtien, na
Tailandia. Tal encontro referenda a necessidade de adotarmos praticas
heterogéneas, transformadoras, criticas e de insergcdao social nas
escolas e nos CMEIs, no sentido de respeitar cada crianga, levando
em conta seus interesses, capacidades, potencialidades e
necessidades de aprendizagem.

Essa ndo é uma tarefa facil nem simples. A Secretaria Municipal
da Educacdo tem um compromisso social e educacional dos mais
importantes: oferecer, gratuitamente, educacdo de qualidade para
todos. Nesse compromisso, 0s processos inclusivos de toda ordem
estdao implicitos, como também a compreensdo de que o atendimento
aos estudantes com necessidades educacionais especiais se dara nas
classes regulares, sempre que possivel. Além disso, os estudantes
terao acesso a escolas ou servigos especializados, quando
necessario.

Isso implica processos rigorosos de avaliagdo educacional e
psicoeducacional para a tomada de decisdo sobre o que € necessario
em termos pedagodgicos e/ou terapéuticos aos estudantes que
apresentam necessidades educacionais especiais. O critério basico
dessas avaliagdes precisa ser a construgdo de situa¢cdes pedagdgicas
que oferecam mais beneficios de ordem individual e social aos
estudantes.

Se por um lado todos os estudantes tém direito a convivéncia em
ambientes regulares de ensino, por outro os estudantes com
necessidades educacionais especiais, em geral, precisam de apoio

pedagdgico adicional, de materiais especificos, da aplicagdo de
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programas educativos e terapéuticos suplementares, da ajuda de
professores especializados, de atendimentos paralelos em escolas
especializadas e/ou apoio de pessoal externo. Mas ¢é preciso
compreender que, para assegurar o direito a educagao para todos, é
necessario também atender casos excepcionais, para os quais se faz
necessaria a escolarizagcdo em escolas especializadas.

Nesse entendimento, o] acolhimento ao estudante,
independentemente de suas condi¢cbdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras, €& preocupagdo de todas as
instancias administrativas e equipes pedagdgicas. Por essa razao, é
preciso adaptar e viabilizar o uso dos recursos pedagogicos,
econdmicos e humanos, e também promover assessoria aos
professores responsaveis pela educacao desse estudante.

Nesse processo, nossas equipes pedagogicas exercem papel
fundamental por participarem de avaliagdes processuais e da indicacao
de possibilidades de utilizacdo de novas praticas, intervencdes e de
necessidades de encaminhamentos, estabelecendo relagcdes com pais e

comunidade escolar.

4 INCLUSAO: RESPONSABILIDADE DE TODOS

Toda comunidade escolar, e ndo somente a professora ou
professor, é responsavel pelo ensino dos estudantes com necessidades
educacionais especiais. Professores e educadores sao os principais
responsaveis pela inclusdo dos estudantes nas escolas e criangas nos
CMEIls, e suas praticas devem ser constantemente revistas, levando em
consideracao a individualidade e a coletividade.

A comunidade escolar precisa respaldar suas a¢cdes de busca por
assessoramento e por continua formagdao. O professor deve ser um
observador, investigador e pesquisador e langar m&o de todas as
praticas pedagdgicas possiveis, a fim de diminuir preconceitos,

estigmas e esteredtipos que levem a discriminagao daqueles que
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diferem dos padrdes preestabelecidos pela sociedade, garantindo o
direito de todos os estudantes, principalmente daqueles com
necessidades educacionais especiais.

Sua acao deve ser modelo para a sociedade, que aos poucos
aprende a escutar sentimentos, a ver com sensibilidade, a desenvolver
potencialidades, a cultivar talentos e a cuidar do desenvolvimento das
varias dimensdes dos estudantes de modo geral.

A inclusdo escolar é um processo que implica ensino ativo,
dialdgico e interativo, no qual o estudante é percebido a partir de suas
relagdes e interagcdes em diferentes grupos sociais.

A inclusdao de estudantes que apresentam necessidades
educacionais especiais representa a revisdao de paradigmas: envolve
mudanc¢a radical das politicas e das praticas sociais, de valores e de
convicgbes. Ha a necessidade de romper preconceitos, estigmas e de
compreender que todos podem aprender, se forem valorizados os
diferentes estilos de aprendizagem, os atributos pessoais, metas,

ritmos e necessidades comuns ou especificos dos estudantes.

5 INCLUSAO PELA MOBILIZACAO

Uma estratégia fundamental para a implementagcdo das politicas
de inclusdo em nivel escolar é o desenvolvimento de uma Rede de
Apoio: grupo de pessoas que se reunem para debater, resolver
problemas, trocar idéias, estudar novos meétodos, estratégias e
atividades para ajudar estudantes e professores. Isso pode acontecer
no espago escolar ou em outros espacos, mas o trabalho precisa ser
realizado de forma compartilhada, envolvendo todos os segmentos da
comunidade escolar, visando a capacitagdo de recursos humanos, a
previsdo e provisdao de recursos materiais, tecnolégicos e financeiros,
para o enfrentamento dos desafios, inclusive os relativos a flexibilidade
cultural dos curriculos e a remocdo de barreiras arquitetbnicas,

imprescindiveis para uma educac¢ao inclusiva.
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Fica evidente a necessidade de conscientizacdo das comunidades
locais sobre o novo enfoque da educacédo, agora mais cooperativa, que
constrdoi acdes mais efetivas, em que todos sdo capazes de contribuir
para a realizacdo da Educacéao Inclusiva, que se da por meio de:

- garantia do ingresso e da permanéncia dos estudantes com
necessidades educacionais especiais no ensino regular de
maneira consciente e responsavel;

- apoio pedagdgico especializado;

- capacitacao continuada aos profissionais;

- diminuigcdo do numero de estudantes em sala, quando necessario;

- convénios de cooperacéao técnica;

- intercambios pedagodgicos e culturais entre os profissionais da
Rede Municipal de Ensino;

- parcerias com instituicbes e/ou escolas de educacéao especial;

- previsao e provisdo de profissionais habilitados para
atendimentos aos estudantes com necessidades educacionais

especiais.

6 ADAPTACOES CURRICULARES

A aprendizagem escolar na educacgao inclusiva se da em fungéao
do curriculo organizado para orientar os diversos niveis de ensino e as
acoes docentes.

O curriculo é a prépria identidade da escola e se revela no
tratamento dado por ela a diversidade cultural, cognitiva, social e
emocional dos estudantes, na selegcdo e dosagem de conteudos,
atividades e procedimentos, e na configuracdo das metodologias e
avaliacbes para atender as diferencgas individuais dos estudantes.

Nas praticas inclusivas, especialmente se tratando de estudantes
com necessidades educacionais especiais, o curriculo deve ser flexivel,
nao deve ocorrer a obrigatoriedade de todos os estudantes atingirem o

mesmo grau de abstracdo ou de conhecimento num determinado tempo.
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E necessario planejamento e trabalho simultdneo, cooperativo e
participativo, em que esses estudantes possam participar das mesmas
atividades dos demais colegas, mesmo que ndo o fagam na mesma
intensidade, modo e grau de abstragéao.

As adaptacbes podem ser de pequeno porte, quando se tratar
daquelas mais facilmente realizadas pelo professor na organizacao dos
grupos, dos espagos e dos tempos da realizagdo das atividades, na
priorizacdo de areas ou conteudos objetivos e seqlienciagdo, ou mesmo
na eliminacdo de conteudos secundarios. As adaptacdes podem ser
feitas em procedimentos didaticos quanto as alternativas, ao nivel de
complexidade e aos materiais selecionados. Por fim, podemos realizar
adaptacdes nas técnicas e nos instrumentos avaliativos, fazendo uso
de maquinas Braille para estudantes cegos, calculadoras cientificas
para superdotados e de outros recursos de apoio, sejam eles visuais,
auditivos, graficos, materiais ou manipulativos.

As adaptacgdes curriculares para os estudantes com necessidades
educacionais especiais precisam ser organizadas pela Equipe
Pedagodgico-Administrativa da escola, juntamente com professores e
especialistas que atendem esses estudantes. Essa equipe deve
identificar as competéncias e habilidades que eles apresentam e, a
partir dai, elencar os objetivos a serem atingidos, os conteudos a
serem desenvolvidos, a periodicidade e os critérios de
acompanhamento.

As formas adaptativas servem para atender as necessidades
especiais dos estudantes quando estas forem mais acentuadas e nao
se solucionarem com outras medidas curriculares. Quanto aos objetivos
definidos, podemos adotar uma ou mais das seguintes alternativas:
eliminagdo de objetivos basicos, introdugcdo de objetivos especificos
alternativos, introducado de novos conteudos, modificagcdo expressiva no
planejamento e na atuagado docente, organizacao diferenciada da sala
de aula, adaptagdes significativas na avaliagcdo e na temporalidade.
Tudo isso para que os estudantes adquiram conhecimentos e

habilidades que estdo ao seu alcance e que dependem do ritmo
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préprio, ou do seu proprio desenvolvimento de um repertério anterior
que seja indispensavel para novas aprendizagens.

As adaptacdes curriculares devem ser feitas permanentemente
com a participacdo de uma rede de apoio composta pela equipe
docente e técnica da escola, pedagogo de Nucleo Regional de
Educacao, Geréncia de Apoio a Inclusao, profissionais dos CMAEs,
instituicdoes e/ou escolas de Educacao Especial, sempre que possivel e
necessario. Todos os conteudos e estratégias, bem como as formas de
avaliacao, precisam ser registrados e assinados, pois irdo compor 0s

documentos oficiais do estudante.

7 ADAPTACOES CURRICULARES: PASSO A PASSO

A avaliacdo ¢é processual, adequada a cada necessidade do
estudante, a partir da definicdo do grupo de profissionais que
acompanham seu desenvolvimento e aprendizagem. Para serem
efetivadas, as adaptagdes curriculares aos estudantes com
necessidades educacionais especiais seguem esse acompanhamento,

em diferentes fases de trabalho:

Fase | - Diagnostico dos estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem, por meio de avaliagdo inicial, analise de historico
escolar, relatorios de orientagao, informacdes da familia, avaliagcdes

das equipes multiprofissionais.

Fase Il - O professor/educador observa e avalia os fatores que
dificultam os processos de aprendizagem, realiza adaptagbes néao
especificas, com pouco grau de significancia, por exemplo: mudancgas
em alguns conteudos, diversificacdo de materiais, atividades
alternativas, mudangas na organizagdo especial e nos agrupamentos

dos estudantes.
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Essa fase implica igualmente o estabelecimento de colaboragdo em
que devem se integrar o professor/educador de apoio e os outros

professores/educadores do ciclo/nivel frequentado pelo estudante.

Fase Ill - Se as medidas adotadas nao forem suficientes para o
estudante poder acompanhar a programag¢ao comum, deve-se recorrer
a incorporacao das equipes de orientagcdo psicopedagdgica ao processo
de colaboracao iniciado na Fase Il.

Seguem, portanto, questdes pertinentes as atividades do
processo de avaliagdo e investigacdo das necessidades dos
estudantes. De acordo com EVANS, citado por GONZZALES (2002, p.
169-171):

O que o estudante nao sabe fazer e 0 que se espera que ele seja
capaz de fazer?

- Quais aspectos de seu desenvolvimento bioldgico, intelectual,
motor, afetivo, de relacionamento e de comunicagdo podem influir
sobre o processo de aprendizagem?

- Qual é o ponto de partida? O que é que o estudante sabe?
Implica determinar o nivel de competéncia curricular do estudante
nas areas em que apresenta maiores dificuldades.

- Quais as estratégias de ensino mais adequadas as caracteristicas
do estudante?

- Analise do contexto socioeducativo e familiar.

- Sessobes de reflexdao e questionamento dos dados fornecidos.
Com os dados obtidos, podemos determinar o tipo de

necessidade educativa do estudante, o que, sem duvida, constitui um

avango qualitativo importante no processo de tomada de decisdes.

Fase IV - Projeto da adaptacdo curricular: tendo como marco
referencial a proposta curricular do ciclo/nivel onde se encontra o
estudante, sendo necessario chegar a um consenso, por meio de um
modelo de trabalho interdisciplinar sobre:

- A formulacao dos objetivos de area.
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A sequéncia e a priorizagao de conteudos.

A graduacéao e tipos de atividades.
- Metodologia a empregar.
- Horarios e distribuicdo de tempos.

- Critérios de avaliacdo e promocgéao.

Fase V - Desenvolvimento curricular: delimitacdo de responsabilidades
no desenvolvimento do processo que afetara os trés niveis de

intervencdo ja resumidos e o papel desempenhado pela familia.

Fase VI - Avaliacdo da adaptacdo curricular individualizada e
resultados: escalas de registro e observagédo, nas quais deverao ser
destacados aspectos referentes a evolugcdo do estudante, as
modificagdes sobre as decisdes curriculares adotadas, as mudangas
nas modalidades de apoio, as linhas de colaboracdao familiar e as
decisdes sobre a promocgao do estudante.

Os diferentes acordos feitos em cada uma das fases constituirdo
o documento de adaptacao curricular, que pode apresentar diferentes
formatos, devendo refletir um trabalho compartilhado entre os membros

da comunidade educativa em relacao as diferentes fases descritas.

8 DECISOES E PROCEDIMENTOS GERAIS

As adaptacdes curriculares de grande porte sdo aquelas cuja
implantagcdo depende de decisbes e agbdes técnico-politico-
administrativas, que extrapolam a area especifica do
professor/educador e que sao da competéncia formal de &rgaos
superiores da Administragao Educacional Publica.

A reducdo de vagas em classes regulares nas escolas que tém
estudantes em processo de inclusdo se dara mediante documentacao
que comprove as informacdes sobre o estudante, a qual sera analisada

por uma comissao formada pelos seguintes profissionais:
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- 01 representante da SME;

- 01 representante da Equipe Pedagdgica do Nucleo Regional ao
qual pertence a escola;

- 01 representante do CMAE, quando o estudante for avaliado ou
atendido no equipamento;

- o diretor da escola;

- 0 pedagogo do turno em que o estudante esta matriculado na
escola;

- o0 professor regente de turma para os casos de estudante dos
Ciclos | e Il, ou o professor representante de turma para os casos
de estudantes de 5.2 a 8.2 série;

- 01 representante da instituicdo especializada que atende o
estudante se for o caso.

A reducao de vagas sera efetivada apds analise da comissado que
tem a prerrogativa de indicar o numero de estudantes reduzidos por
turma, de acordo com a necessidade — de um a cinco por turma -,
independentemente do numero de estudantes com necessidades
educacionais especiais. A decisdo sera referendada e lavrada em ata, a
qual fara parte da documentacdo do estudante. A ata de reducao
devera ser revista pela comissdo a qualquer tempo, de acordo com a
necessidade evidenciada. E preciso observar que estudantes com
necessidades educacionais especiais diferentes devem ser

matriculados preferencialmente em diferentes turmas.

9 MODALIDADES DE ATENDIMENTO DA EDUCAGAO ESPECIAL A EDUCACAO
INCLUSIVA

Além do apoio prestado pela Geréncia de Apoio a Inclusdo, a
Rede Municipal de Ensino de Curitiba oferece programas de Educacao
Especial, supervisionados pela Geréncia de Curriculo da Educacéo
Especial. Para ingresso em todo e qualquer programa de Educacéo

Especial no municipio de Curitiba, faz-se necessario que o estudante
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seja submetido a uma Avaliagcdo Diagndstica Psicoeducacional
especifica.

Antes do encaminhamento para a avaliagao, o professor e a
equipe pedagdgico-administrativa da escola devem buscar alternativas
de atendimento e intervengdes referentes a aprendizagem do
estudante, em colaboracdo com a pedagoga do Nucleo Regional de
Educacgédo a que pertence a escola. Esgotadas todas as possibilidades,
faz-se o encaminhamento para a avaliagao psicoeducacional. (@]
atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especiais ocorre em:

- Salas de Recursos, no Ensino Fundamental.

- Classes Especiais, no Ensino Fundamental.

- Classes Comuns, no Ensino Regular, na Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacdo Infantil, por meio da articulacdo das acgdes
necessarias ao processo de inclusao de estudantes com necessidades
educacionais especiais.

- Centros Municipais de Atendimento Especializado.

- Escolas Especiais Municipais.

- Escolas privadas especiais e outras instituicées afins, por meio de
convénios e parcerias estabelecidos com a SME.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394/96,
no art. 59, consta que os sistemas de ensino assegurardao aos
estudantes com necessidades especiais “...professores com
especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular, capacitados
para a integracao desses estudantes nas classes comuns”.

Ainda na Resolugcdo CNE/CEB n.° 02/2001, no art. 8.°, consta que
as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover, na
organizagao de suas classes comuns, professores das classes comuns
e da educacéao especial, capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais
dos estudantes.

Conforme o Parecer CNE/CEB n.° 17/2001, sdo considerados

professores especializados em Educacdo Especial aqueles que



17

§ CURITIEA

ACIDADE DA G
pcretasia da B

desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais, definir e implementar respostas educativas a
essas necessidades, apoiar o professor de classe comum, atuar nos
processos de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes,
estratégias de flexibilizagcdo, adaptagdo curricular e praticas
pedagodgicas alternativas, entre outras.

As Salas de Recursos foram implantadas nas escolas de Ensino
Regular na Rede de Ensino da Prefeitura Municipal de Curitiba no ano
de 1990, com base na Deliberacao n.° 020/86 do Conselho Estadual de
Educacdo do Parana, que estabelecia normas para o funcionamento a
partir da necessidade de oferecer atendimento especializado aos
estudantes que apresentavam dificuldades de aprendizagem, com sua
permanéncia em classes comuns. A referida deliberacao foi substituida
pela Deliberacdao n.° 02/03 do Conselho Estadual de Educacdo do
Parana, que estabelece normas para a Educacdo Especial, modalidade
da Educacdo Basica para estudantes com Necessidades Educacionais
Especiais, no Sistema de Ensino do Estado do Parana. Os professores,
para atuarem nas Salas de Recursos, seguem os critérios da Resolugao
CNE/CEB, n.° 02/2001.

As Salas de Recursos tém seu funcionamento em alguns
estabelecimentos de Ensino Fundamental, com disponibilidade de
vagas predefinidas na proposta que orienta as acg¢des da referida
modalidade, obedecendo ao calendario escolar da unidade onde estao
inseridas.

Os estudantes que as frequentam tém indicacdo para essa
modalidade registrada nos relatoérios de sua avaliagdo diagndstica
psicoeducacional e sdo matriculados regularmente no Ensino Regular,
em suas escolas de origem. A frequéncia ao atendimento ocorre em
turno contrario, mediante matricula em formulario préprio, com
compromisso formal assinado pelos responsaveis.

As Salas de Recursos tém seu trabalho pautado numa proposta
especifica determinada pela SME, oferecendo atendimento

educacional, individual ou em grupos, a estudantes do Ensino
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Fundamental que apresentam dificuldades de aprendizagem. Essas
dificuldades podem ser originadas por fatores cognitivos,
psicolinguisticos, psicomotores, funcionais, socioculturais, ambientais,
nutricionais e/ou socioecondmicos, e ndao ser vinculadas a uma causa
organica especifica (dificuldades especificas de aprendizagem, como a
dislexia e disfuncdes correlatas). Tendo em vista os novos paradigmas
da Educacao Inclusiva, a Sala de Recursos passou a receber
estudantes com outras necessidades educacionais especiais, tais como
Altas Habilidades, Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva e
Dificuldades de Aprendizagem, e aqueles egressos de Classe Especial,
quando necessario, que exigem trabalhos diferenciados.

O trabalho desenvolvido contempla as diferencas individuais,
oportunizando o acesso a aprendizagem, mediante atendimento
diferenciado, visando ao desenvolvimento das habilidades e
potencialidades dos estudantes. Sendo assim, devera ser de carater
transitério, diferenciando-se do reforgo escolar (resgate das
defasagens de conteudos académicos), pois proporciona ao estudante
com necessidades educacionais especiais condigdes de aprender e
crescer por meio de um conjunto rico e variado de interagdes, com
atividades dinamicas que promovam mudancas de atitude e
comportamento em face da aprendizagem.

As Classes Especiais no Ensino Fundamental estdo baseadas
legalmente na Resolugdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001.

Para atuar nas Classes Especiais, o professor especializado em
Educacéao Especial utiliza métodos, técnicas, procedimentos didaticos e
recursos pedagodgicos especificos e, quando necessario, equipamentos
e materiais didaticos também especificos, adequados a
séries/ciclos/etapas da educacdo basica, para que o estudante tenha
acesso ao curriculo da base nacional comum.

A Deliberagao n.° 02/03 do Conselho Estadual de Educacao do
Parana diz respeito a criagdo, a organizagdo e ao funcionamento das

Classes Especiais.
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Os estudantes matriculados em escola de Ensino Regular que
apresentam caracteristicas e necessidades educativas diferenciadas
sdo encaminhados a Classe Especial por meio da Avaliacao
Diagndstica Psicoeducacional feita por profissionais especializados.

Os estudantes atendidos em Classe Especial, com idade variando
de seis a dezoito anos, sdo aqueles que tém deficiéncia mental leve ou
fazem parte de casos especificos com comprometimentos multiplos,
constatados e confirmados pela Equipe de Avaliagcdo Diagndéstica
Psicoeducacional.

A Classe Especial constitui-se em uma sala de aula nas escolas
do Ensino Regular, assumindo o desafio de garantir o acesso aos
conteldos basicos que a escolarizacdo deve proporcionar a todos. E
organizada de forma a constituir ambiente préprio e adequado ao
processo ensino-aprendizagem, distinguindo-se por oferecer
atendimento de carater transitério.

Partindo das dificuldades do estudante, as escolas tém sido
orientadas na busca de métodos e técnicas (formas e condi¢gdes) que
favorecam a aprendizagem cooperativa, enfrentando o desafio de
ajustar-se para atender a diversidade de seus estudantes com um novo
olhar, agora voltado ao desenvolvimento global. Partindo desses
pressupostos, as Classes Especiais tém, hoje, o objetivo primordial de
assegurar a igualdade de oportunidade aos estudantes, de forma a
promover a sua insergdo gradativa nas classes comuns do Ensino
Regular, de maneira efetiva.

Nas Classes Especiais, o plano de ensino segue uma proposta
especifica estabelecida pela SME, devendo ser individualizado,
segundo uma praxis ativa, interativa e dialdégica, valorizando o
potencial e favorecendo o desenvolvimento da autonomia e
independéncia de cada estudante. Entende-se por autonomia a
capacidade de executar tarefas por meio de estratégias estabelecidas;
e por independéncia entende-se a capacidade de criar e gerenciar

estratégias proprias para solugédo de situagdes do cotidiano.
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De acordo com a legislagdo vigente — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional n.° 9.394/96, art. 23 e 24, Deliberagdo n.°
09/2001 e Instrugcdo n.° 03/04 — o estudante retorna a classe comum do
Ensino Regular ap6s Exame Classificatorio, que indica o
desenvolvimento apresentado e as condicbes para o atendimento
inclusivo. Portanto, ¢é fundamental que todo processo seja
acompanhado pela escola e pela familia, devendo os instrumentos
utilizados serem arquivados e seus conteudos lavrados em ata.

Para encaminhamento de estudantes com casos graves de
deficiéncia mental ou multipla e condutas tipicas (estudantes com
dificuldades de adaptacdo escolar diante das normas de convivio
social, que tendem a prejudicar e, por vezes, inviabilizar as relagdes
com seu professor e/ou com seus colegas e ainda com 0O processo
ensino-aprendizagem), de sindromes e quadros psicolégicos e/ou
psiquiatricos e neuroldgicos, também devera ser assegurada avaliagao
realizada por equipe multiprofissional.

A Rede Municipal de Ensino de Curitiba conta com Escolas
Municipais de Educacao Especial (EMEEs) que atendem, segundo a
Resolugdo CNE/CEB n.° 02/2001, os estudantes que apresentam
necessidades educacionais especiais e requerem atencao
individualizada nas atividades da vida autbnoma e social, recursos,
ajuda e apoio intensos e continuos, bem como adaptagdes curriculares
tdo significativas que a escola comum n&o consiga prover. Esse
atendimento é complementado, sempre que necessario e de maneira
articulada, por servicos das areas de Saude, Trabalho e Assisténcia
Social.

A Escola Especial tem por finalidade proporcionar aos estudantes
condicbes favoraveis de desenvolvimento de competéncias,
aprendizagem, integracdo social e autonomia. O atendimento
educacional nessas escolas realiza-se de acordo com a faixa etaria,
necessidades e potencialidades de cada estudante, por meio dos
programas de Estimulacdo Essencial, Educac¢ao Infantil, Ensino Escolar

e Educacao para o Trabalho.
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A Rede Municipal de Ensino de Curitiba também conta com
Centros Municipais de Atendimento Especializado (CMAEs), que tém
seu funcionamento autorizado pela Secretaria de Estado da Educacéao,
de acordo com a legislacdo e fins vigentes.

Os CMAEs atendem estudantes com necessidades educacionais
especiais matriculados nas unidades da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba, na abrangéncia especifica do Nucleo Regional de Educagéao a
qual pertencem. Tém como finalidade ofertar Servicos Especializados
de apoio, suporte e colaboragdao na identificacdo das necessidades
educacionais especiais, bem como a efetivagdo dos atendimentos
terapéutico-educacionais, com vistas ao desenvolvimento de
potencialidades e a construcdo de melhores condi¢cdes de desempenho
escolar.

Os CMAEs tém sua equipe composta por profissionais do
magistério e do suporte técnico-pedagdgico, por técnicos
especializados e por agentes administrativos que desenvolvem um
trabalho especifico por meio de dois programas: a Avaliagao
Diagnéstica  Psicoeducacional e o Atendimento  Terapéutico-
Educacional que dao a caracterizagdo e a sustentagdo da modalidade
escolar.

Na Educacéao Infantil, as criancas recebem acompanhamento de
equipe multidisciplinar, que analisa caso a caso para que elas possam
ser inseridas nas escolas de Ensino Regular. Essa transicdo dos CMEls
e CEls conveniados para as escolas é feita de forma gradativa e
responsavel, preparando os profissionais que receberdao esses
estudantes. Além disso, nas unidades que ofertam Educacao Infantil,
sdo realizadas visitas periddicas com orientacbes as equipes de
profissionais que atuam com criangcas que apresentam necessidades
educacionais especiais. Nos casos de gravidade maior, sao feitos
estudos respaldados em laudos clinicos e terapéuticos, buscando
garantir condigbes ao pleno desenvolvimento conforme as

potencialidades apresentadas, como, por exemplo, a articulacdo de
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parcerias entre a unidade que oferta Educacao Infantil e a instituicao
educacional especializada.

Também ha ag¢des com classes de Educacao de Jovens e
Adultos, as quais, atualmente, tém recebido um significativo numero
de estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais.
Ha os egressos de classes e ou escolas especiais, 0s que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental na idade
prépria e outros que nado receberam atendimentos especializados
necessarios para seu desenvolvimento.

Essa situacdo tem diferenciado muito a clientela das classes de
EJA, exigindo novas praticas pedagodgicas, através de assessoramento
aos professores e ao estabelecimento de ensino, bem como
encaminhamento a Sala de Recursos, atendimentos especializados,

oficinas de Educacao Profissional, entre outros.
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Il - EDUCAGAO INTEGRAL

A formacéo integral do individuo tornou-se, nas décadas de 20-
30, preocupacao de muitos educadores brasileiros, com o advento da
Escola Nova, contrapondo-se a visao da escola tradicional, que
priorizava a quantidade e o acumulo de conteudos.

A concepcgao escolanovista tinha também por objetivos combater
o analfabetismo, democratizar a sociedade, promover o acesso de toda
a populacao a escola e capacitar o individuo a viver como verdadeiro
cidadao, contribuindo para o enriquecimento de suas capacidades
pessoais, para assim construir uma nagao rica e democratica (PARO et
al., 1988). A escola publica, nesse contexto, constituiu ndo sé local de
instrucdo, mas também de formacao integral do ser humano (lbid.,
1988).

Buscando essa formacéao integral do individuo, Anisio Teixeira,
secretario da Educacao da Bahia, criou e implantou, em 1950, a escola
em regime de tempo integral, por entender que a qualidade estava
diretamente atrelada a ampliacdo do tempo do estudante no interior da
escola. Inaugurou-se, entdo, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro
(CECR), que ficou conhecido como “Escola Parque”. Essa foi a primeira
escola em regime de periodo integral no Brasil.

A proposta previa o periodo de semi-internato, com inicio as
7h30min e término as 16h30min. O complexo escolar, organizado numa
rede de prédios ligados entre si dentro de uma mesma area, era
formado pelo jardim de infancia (destinado a criangas de 4 a 6 anos),
escolas-classe (destinadas a educacgéao intelectual de criangcas de 7 a
14 anos) e escolas-parque (destinadas a completar a tarefa das
escolas-classe, mediante o desenvolvimento artistico, fisico e
recreativo da crianga e a sua iniciagao no trabalho).

Somente a partir da década de 80, as discussbes sobre a
educacao em tempo integral sdo retomadas, objetivando a melhoria da

qualidade do ensino e da garantia de acesso e permanéncia de todos
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na escola, pois os indices de evasdao e repeténcia requeriam
investimentos em programas especificos para o enfrentamento dessas
questodes.

No Brasil, varias acdes foram concretizadas, como a implantacéao
de centros de educacao integral, tais como: os Centros Integrados de
Educacéao Publica (CIEPs), no Rio de Janeiro; o Programa de Formacao
Integral a Crianga (PROFIC), em S&o Paulo; as Escolas de Tempo
Integral (ETIls) e os Centros de Educacéo Integral (CEls), em Curitiba;
o Projeto Curumim, em Minas Gerais; o Programa de Atencédo a Criancga
e ao Adolescente (PRONAICA); os Centros Integrados de Apoio a
Crianca (CIACs), que tiveram sua denominac&o alterada para Centros
de Atencado Integral a Crianga e ao Adolescente (CAICs), e outros
programas de menor abrangéncia em diferentes municipios e estados
do Brasil.

Alguns desses programas tinham por objetivo dar assisténcia nas
areas de higiene, saude, esporte, nutricdo e cultura, além da
escolarizagao fundamental (ARCO-VERDE, 2003). Nas ETIs e CEls,
esse atendimento voltava-se para a escolarizagdo em periodo de tempo
integral.

Embora as experiéncias mencionadas tenham sido positivas para
a organizagao do tempo escolar, apenas algumas se apresentaram
como pontuais, portanto ndao abrangeram a totalidade das necessidades
de atendimento em tempo integral. Somente com aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394/96, ha um avango
nas discussdes e retomadas sobre o assunto, pois seu art. 34,
paragrafo 2.°, recomenda que o Ensino Fundamental passe
progressivamente a ser ministrado em tempo integral, com a ampliagao

gradativa do periodo de permanéncia do estudante na escola.
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1 EDUCAGCAOQ INTEGRAL EM CURITIBA: HISTORICO

As primeiras discussdes sobre a oferta da educacdao em tempo
integral no municipio de Curitiba tém inicio em 1985, culminando com a
elaboracdo do projeto Educacado Integrada em Periodo Integral,
publicado em 1986.

Nessa época, foram criadas 8 ETIs: Antonio Pietruza, Adriano
Robine (antiga Escola Municipal Cianorte), Belmiro César, Jornalista
Claudio Abramo, Do Expedicionario (antiga Escola Municipal Santo
Anténio da Platina), Erasmo Pilotto, José Lamartine de Oliveira Lyra,
Francisco Frischmann (antiga Escola Municipal Marialva).

A primeira escola a funcionar em periodo integral foi a ETI
Antonio Pietruza, em 1987. Em 1998, a Escola Erasmo Pilotto deixa de
ofertar essa modalidade, adaptando o prédio para atendimento de 5.2 a
8.2 série.

Nas escolas Antonio Pietruza, Adriano Robine, Francisco
Frischmann e Erasmo Pilotto, foi construido prédio anexo ao ja
existente, sendo que as demais escolas em tempo integral foram
construidas com projeto arquiteténico especifico.

Todas elas foram dotadas das seguintes dependéncias: area
administrativo-pedagégica, cozinha industrial e refeitério, cancha
poliesportiva, banheiros com chuveiros, salas de aula e ainda outros
espacos destinados as oficinas de Literatura, Matematica, Historia,
Geografia, Arte, Educacdo Fisica e Cotidiano, ao Laboratério
Fotografico, ao Laboratério de Ciéncias e a Biblioteca.

A proposta de ampliagcdo do tempo de permanéncia dos
estudantes de 1.2 a 4.2 série do Ensino Fundamental nas escolas da
Rede Municipal de Ensino (RME) objetivava a melhoria da qualidade
educacional e, consequentemente, a diminuigdo dos indices de evasao
e repeténcia. A jornada diaria estabelecida era de 4 horas para o
ensino regular e 4 horas para o trabalho com as oficinas nos espagos
especificos, acrescidas de uma hora para o almocgo, totalizando nove

horas de trabalho com a crianca.
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Circunstancias adversas e falta de uma politica educacional que
contemplasse as especificidades previstas no projeto inicial, levaram a
reorganizagdo do ensino e a distribuicdo, a partir de 1989, dos
conteudos das areas do conhecimento do ensino regular em dois turnos
de quatro horas, ampliando, assim, as atividades didaticas de cada
area.

No periodo de 1989 a 1992, outras 29 escolas de ensino regular
transformaram-se gradativamente em escolas de tempo integral,
recebendo uma estrutura fisica anexa, diferente tanto das escolas de
ensino regular quanto das primeiras ETIls. Essas escolas passaram a
ser denominadas Centros de Educacao Integral (CEls).

Nessa estrutura fisica, designada inicialmente Complexo II,
correspondente a um prédio de trés andares, conhecidos como pisos,
eram desenvolvidas as seguintes atividades pedagdgicas: no 1.° Piso,
as relacionadas a Cultura Corporal; no 2.° Piso, as relacionadas a
Cultura Artistica; e no 3.° Piso, as relacionadas a Cultura das Midias, a
Cultura Ecolégica e a Biblioteca.

As novas escolas organizadas em regime de tempo integral foram
equipadas com mobiliario diferenciado, para possibilitar uma nova
organizagao de tempo e espago escolares.

A jornada escolar diaria era de 3 horas para atividades
desenvolvidas na nova estrutura — Complexo IlI, 1 hora para o almoco,
além das 4 horas ja ofertadas no ensino regular, no espago
denominado Complexo |I.

Em abril de 1991, passa a funcionar o CEIl Dr. Doutel de Andrade,
servindo de referéncia para a elaboragdo da Proposta Pedagdgica dos
CEls, aprovada pelo Conselho Estadual de Educacg&o, através do
Parecer n.° 172/92, de 07 de agosto de 1992.

Ao final de 1992, as 36 escolas de tempo integral (ETIs e CEls),
embora com organizagdo didatica e estrutura organizacional
diferenciadas, passam a ser denominadas Centros de Educacéao
Integral, conforme Parecer n.° 201/92, aprovado em 04 de setembro de
1992, pelo Conselho Estadual de Educacao (CURITIBA, 1996).
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Buscando garantir a unidade das agbes pedagdgicas nas escolas
de tempo integral, no periodo de junho a dezembro de 1995, a
Secretaria Municipal da Educag¢dao promoveu um circulo de estudos
coordenado pelo Servigo de Atendimento ao Ensino em Tempo Integral
— SAETI, com representantes das equipes pedagodgico-administrativas
de todos os 36 CEls. Esse processo resultou na Proposta Pedagdgica
dos Centros de Educacao Integral, publicada em 1996, para subsidiar,
no periodo de 1996 a 2004, a praxis pedagodgica das escolas de tempo
integral, buscando garantir a unidade de trabalho, respeitar a realidade
concreta e as especificidades dos CEls (CURITIBA, 1996).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n.° 9.394/96, que, em seus artigos 14 e 15, delibera sobre a
gestdo democratica do ensino publico e sobre a autonomia
administrativa e pedagdgica e a de gestao financeira, todas as escolas
da Rede Municipal de Ensino revéem seu projeto pedagodgico, propondo
diferentes formas de organiza¢cdo do ensino.

Em 1998, uma nova comissao foi instituida, e, em virtude de um
determinado entendimento de autonomia administrativa e pedagodgica,
os CEls se reorganizaram em relagdo ao tempo escolar ampliado, as
praticas desenvolvidas e a gestdo do processo pedagdgico,
apresentando diferentes organizagdes, inclusive quanto a carga

horaria, que hoje varia entre 6, 7 e 8 horas diarias.

2 PROGRAMAS DE CONTRATURNO ESCOLAR: HISTORICO

A oferta de programas de contraturno escolar, em Curitiba,
iniciou-se em 1986, quando o municipio passou a administrar o Centro
de Integracdo Social Arlete Richa (CISAR), transferido pelo Programa
do Voluntariado Paranaense (PROVOPAR - Acao Social). Esse
programa teve por objetivo, de 1986 a 2004, ofertar a criangas e

adolescentes de 07 a 17 anos uma educacéao integral para formacgéo ao
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trabalho, a vida, ao bem-estar fisico e ao estudo, assim como ao seu
relacionamento com a familia, com a comunidade e com a religiao.

Em face das exigéncias postas pela Constituicdo Federal, com
relacdo a ampliacdo do tempo escolar (BRASIL, 1988), e pelo Estatuto
da Crianca e Adolescente, com relagcdo a garantia da efetivagcao do
direito a educagao e da protecao integral da crianga e do adolescente
(BRASIL, 1990), ¢ em 1989, com o projeto RECRIANCA, que ha o
repasse de verbas ao municipio pelo Governo Federal para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento no contraturno
escolar, com atividades esportivas e culturais para criangcas e
adolescentes com idade entre 7 e 17 anos da comunidade local.

Em 1991, com a finalizagdo desse convénio, esse projeto é
assumido pelo municipio como Programa de Integracdao Social da
Crianca e do Adolescente (PIA), integrado a estrutura da Secretaria
Municipal da Crianga (SMCr). O programa era ofertado a criangas e
adolescentes de 7 a 17 anos da comunidade, em um total de 29
unidades.

Ainda na administracdo da SMCr, sendo o PIA reconhecido como
um espacgo educativo, foi elaborada uma proposta pedagdgica diferente
do projeto RECRIANCA, na perspectiva de contribuir para o
desenvolvimento integral das criancas e dos adolescentes atendidos,
com novas concepg¢des e novo encaminhamento metodologico.

Essa proposta teve como principios norteadores: a pratica social,
considerando a realidade de cada comunidade, com vistas ao auxilio
efetivo as necessidades locais; o trabalho como principio educativo,
compreendendo a educacdo como “exigéncia do e para o trabalho”; o
trabalho coletivo, na organizagdo da acao educativa, visando a
socializagdo e a aprendizagem por meio de interagdes sociais; 0
carater informal, no sentido de ndo abordar a sistematizacdo do saber
de forma sequencial e seriada; o carater ludico, com o uso de
brincadeiras para construcdo do conhecimento pela crianga; e a

intencionalidade educativa, baseada na selegdo e no planejamento de
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atividades propostas com clareza dos objetivos a serem atingidos
(CURITIBA, 1995, p. 41).

A proposta pedagodgica era estruturada em oficinas de
aprendizagem, constituidas de tarefa escolar, esporte e recreagéo,
cultura, iniciagdo ao trabalho e atividades alternativas. Previa ainda: o
trabalho com as familias, buscando o estreitamento de vinculos com a
comunidade; momentos de discussao e praticas comunitarias, por meio
da disponibilizagdo do espaco fisico; atendimento a portadores de
necessidades especiais e orientagao sobre temas variados, tais como a
prevencao a doencgas sexualmente transmissiveis, AIDS e drogas.

Em 2003, com a extincdo da SMCr, a Secretaria Municipal da
Educacgédo incorpora os programas da extinta secretaria, dentre eles o
PIA. J4 em 2004, o Decreto n.° 421/04, publicado em 07 de junho de
2004 pela Prefeitura Municipal de Curitiba, dispde sobre a extingado das
unidades do PIA e determina que cada uma delas seja vinculada
administrativa e pedagogicamente a uma escola municipal, alterando a
nomenclatura para Programa de Educacao Integral Alternativo.

No entanto, seis unidades do PIA nao estdo contempladas no
referido decreto e ndo foram vinculadas por ndo haver escola municipal
proxima. Dessa forma, essas seis unidades com diregcao prépria estao
vinculadas, tanto na area pedagdgica quanto na administrativa,
diretamente a Geréncia de Educacado Integral do Departamento de
Ensino Fundamental da Secretaria Municipal da Educag¢ao de Curitiba.

Outro programa de atendimento em contraturno escolar daquele
periodo, absorvido pela Secretaria Municipal da Educacédo, foi o PIA
AMBIENTAL, desenvolvido pela Secretaria Municipal do Meio Ambiente
em 34 unidades. Esse programa foi criado a partir dos programas
Compra do Lixo e Cambio Verde, para atender criangas e adolescentes
de 4 a 12 anos de regides periféricas de Curitiba, com o objetivo de
difundir os conhecimentos relacionados as questdes ambientais e a
incorporagao de valores e atitudes em favor da melhoria da qualidade

de vida da comunidade local.
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A proposta consistia em desenvolver atividades sociais e
ambientais, tais como: horticultura e jardinagem, minhocultura,
artesanato, fitoterapia, compostagem, teatro, coral, atividades com
nogdes basicas de saude e alimentacdo, entre outras. O PIA Ambiental
Sabara foi a primeira unidade a entrar em funcionamento em 1990,
sendo inaugurada em 1991.

Em 2003, as unidades do Programa PIA AMBIENTAL passam a
denominar-se Espagos de Contraturno Socioambiental (ECOS), cuja
proposta de trabalho vem a ser desenvolvida pela UNILIVRE -
Universidade Livre do Meio Ambiente, por meio de termo de parceria
com a Secretaria Municipal da Educacéo.

Das 33 unidades do Programa ECOS, 11 encontram-se instaladas
em imoveis proprios da Prefeitura, 11 estdo em processo de
regularizagao da propriedade do terreno, e as demais funcionam em
espacgos comunitarios utilizados por associagbes de moradores.

Atualmente, o atendimento a criangas e adolescentes em regime
de contraturno escolar se da em 30 unidades do PIA, na unidade
Centro de Integracao Social (CISAR) e em 33 unidades do programa
ECOS.

3 A FORMACAO HUMANA E A EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

A diversidade de atendimento, a complexidade do cenario
socioambiental da atualidade e as consequentes demandas
educacionais tornam necessaria a retomada das discussdes sobre a
educacao em tempo integral, sobre a concepg¢do da reorganizagdo do
tempo e do espago no ambiente escolar. Por essa razao, foi
constituida, em 2005, uma comissdo composta por representantes de
todas as unidades oficiais que atendem as necessidades de educacgao
em tempo integral (CEIl, PIA, CISAR). Essa comissdo teve por objetivo

analisar toda a trajetdéria de atendimento em regime de tempo integral e
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construir uma proposta de trabalho com principios comuns a todas as
nossas unidades.

A contribuicdo resultante desse trabalho se expressa neste
documento, que aprimora a proposta de organizagdo administrativa e
pedagdgica, unidade no trabalho pedagdégico de contraturno, e
apresenta novos caminhos a serem seguidos.

Visando permanentemente a melhoria da qualidade de ensino,
nestas diretrizes propde-se uma educagdo em regime de tempo integral
com a ampliagao do tempo de permanéncia do estudante nos ambientes
escolares, considerando sua formagao humana em todos os aspectos —
afetivos, cognitivos, psicomotores, sociais e culturais —, envolvendo
todos os sentidos e aspectos do ser humano, as multiplas relagdes com
seus saberes, e reconhecendo o ser humano na sua singularidade e
universalidade.

Na educacado integral proposta neste documento, entende-se o
ser humano em todas as suas dimensdes, considerando que o
conhecimento é construido tanto no campo da razdo como no da
emocao, sendo a afetividade componente essencial desse processo. As
necessidades do ser humano de afeto, de ateng¢ao, de sentir-se unico e
aceito e, ao mesmo tempo, igual aos seus semelhantes sao téao
essenciais quanto as de alimentacao e de protecéao.

Na direcao dessa formacdo humana, é fundamental que os
ambientes escolares sejam reorganizados, otimizados e ampliados em
termos de tempos e espagos, nos quais sejam desenvolvidas atividades
pedagdgicas complementares as que se verificam no cotidiano escolar
regular.

A realidade social apresenta mudangas e incertezas que exigem
do estudante a capacidade de criar, criticar, questionar e aprender
novas maneiras de viver e conviver (MORAES, 2001). Assim, a
sociedade atual requer propostas educacionais que respondam as
novas questdes e aos novos campos de agado do ser humano.

Nesse sentido, € necessario que, na escola, se organizem

ambientes de aprendizagem com o desenvolvimento de atividades
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significativas, ampliadas e diversificadas, especialmente naquelas que
oferecem periodo integral.

Essas atividades e acbes pedagdgicas devem ser
intencionalmente organizadas, possibilitando as mais variadas formas
de expressao social e cultural, refletindo ao mesmo tempo as
singularidades e as diversidades no trabalho coletivo (MACEDO, 2002).

Nesse sentido, a escola em tempo integral tem ao mesmo tempo
a vantagem da ampliagdo do tempo para permanéncia e atendimento as
criancas e aos adolescentes. Uma proposta Unica para os espacgos de
contraturno requer uma adequacado tanto na oferta das atividades
quanto na organizagdo da carga horaria de oito horas.

A forma como o0 espago €& organizado demonstra a
intencionalidade da agdo educativa. E necessario considerar todos os
espacos e novas formas de organizagao do ambiente escolar, suas
areas externas e internas, como, por exemplo: o patio, os corredores,
as salas, entre outras.

Essa organizacado diferenciada dos espagos desenvolvera nos
estudantes possibilidades criativas, instigadoras e de interagao entre
todos, possibilitando um fazer pedagodgico diferente em um ambiente de
investigagado, de experiéncia e de reflexdo, de interagdo com o mundo
do trabalho, de descoberta de novas idéias, de invencdo de novas
praticas, de formas diversas de conhecer, de ler e compreender o
mundo. A dinédmica, portanto, dessa escola pressupde movimento,

processo e construgdo permanente.

4 ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL HOJE

Hoje, na Rede Municipal de Ensino, a maioria das escolas de
tempo integral atende, no contraturno, uma parcela dos estudantes
matriculados no ensino regular, composta por aqueles cujas familias
optam por essa organizagdo, preenchendo as vagas ofertadas. Em

2005, os CEIls que atenderam a todos os estudantes matriculados em
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periodo integral foram: CEIl Adriano C. Robine, CEl Doutel de Andrade,
CEl Tereza Matsumoto e CEl Raoul Wallenberg, conforme a demanda
das comunidades onde estéo inseridos.

Considera-se escola de tempo integral na Rede Municipal de
Ensino de Curitiba aquela que, no seu Projeto Pedagdgico, oferta o
ensino regular e ainda propde extensao da carga horaria de quatro
horas diarias, nas quais prevé o desenvolvimento de atividades de
carater educativo que contribuam para a formagdo integral do
estudante, organizadas em oficinas de praticas diferenciadas.

Esse tempo ampliado passa a ser organizado em no minimo dois
momentos: um deles destinado as atividades cotidianas (acolhimento
do grupo, acompanhamento da frequéncia e de estudos); e o outro a
ida dos estudantes para diferentes espacos escolares de contraturno
onde sao desenvolvidas as seguintes atividades: Praticas de
Movimento e de Iniciagcdo Desportiva, Praticas Artisticas, Ciéncias e
Tecnologias de Informagdo e Comunicagao, Praticas de Educacgéo
Ambiental e de Tempo Livre.

Essas atividades, planejadas coletiva e intencionalmente, séao
praticas que integram a busca pelo desenvolvimento intelectual e
emocional dos estudantes e o0 seu bem-estar com relagdo a
alimentacao, higiene, seguranca e protecgao.

As turmas devem ser organizadas levando-se em conta a
heterogeneidade e as caracteristicas individuais de cada estudante.
Devem ser evitados critérios unicos de organizagdo, como nivel de
escolaridade e turma de referéncia do turno contrario, para possibilitar
a constante interacdo entre os estudantes e, dessa forma, compor
grupos diferentes.

Todas as atividades propostas para esse tempo ampliado deverao
apresentar desafios, possibilitando a reflexdo, o exercicio da
autonomia, da capacidade investigativa, inventiva e criadora, assim
como o desenvolvimento de fungdes como a memoria, a atencao, a

concentragdo, a coordenagcao motora, o raciocinio légico, o dominio da
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leitura, enfim habilidades que contribuirdo para o desempenho escolar
e para a formacao integral.

Em face do exposto, as praticas fundamentais devem estar
presentes nos espagos de contraturno, além de outros projetos que
poderdo compor a Proposta Pedagdgica dos CEls, resguardadas as

concepgdes postas neste documento.

4.1 Acompanhamento Pedagogico

A atividade de acompanhamento pedagdgico, de responsabilidade
do professor, sera desenvolvida cotidianamente. Para tanto, devem ser
planejados momentos de estudos e de realizagcdo de tarefas escolares,
atividades de incentivo a leitura, aos jogos intelectivos, entre outras
praticas que favoregcam o desenvolvimento cognitivo do estudante e a
superacao das dificuldades de aprendizagem. Essas atividades poderao
incluir praticas para a recuperacao paralela, quando necessaria, para a
criacdo de habitos de estudos e para o trabalho com literatura.

As acbdes e as reacbes do estudante necessitam ser
acompanhadas pelo professor, que deve intervir sempre que
necessario, auxiliando-o no seu processo de construgcdo do
conhecimento e na superacao de suas dificuldades. Para isso, €
importante que o professor do acompanhamento pedagdgico tenha seu
trabalho integrado ao dos professores do turno contrario, contribuindo
na avaliagdo e nas reunides dos Conselhos de Classe. Essa articulagao
devera estar prevista no plano de acdo da equipe pedagogico-
administrativa, e sua efetivacdo é também condicdo para o sucesso do

processo de ensino-aprendizagem.

4.2 Praticas de Educacdo Ambiental
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A acdo do homem na e com a natureza e as transformacdes
ocorridas no mundo para atender as necessidades humanas acabam
por ameacar recursos naturais essenciais a sobrevivéncia humana,
ocasionando a crise ambiental vivida na atualidade.

A humanidade busca alternativas de superagcao de problemas
contemporaneos, como: a poluicdo do ar, da agua e do solo, o
crescimento urbano desordenado, a concentracdo de renda, a ma
distribuicdo dos bens comuns, como a da terra, o direito a moradia, o
acesso a informacao e ao conhecimento.

A escola é um espacgo privilegiado e fundamental para o
desenvolvimento de uma leitura critica sobre a realidade, necessaria
para o estabelecimento de uma sociedade que considere as inter-
relacdes entre as questdes ambientais, culturais e econdmicas, entre
outras que compdem a complexidade socioambiental da atualidade.

A escola de tempo integral tem ampliado esse espago privilegiado
e deve realizar praticas que utilizem estratégias pedagdgicas que
superem a fragmentagdo curricular, possibilitando a construgdo de
conhecimentos que suscitem a emoc¢ao, a solidariedade, a cooperacgao,
a curiosidade, a ética, o compromisso e outros elementos que
contribuam para a consciéncia da importancia da ac¢ao individual para o
beneficio proprio e da coletividade.

Nos espagos de contraturno, os temas relativos as praticas de
Educacdo Ambiental deverdo ter como pressuposto a interdependéncia
existente entre todos os elementos que compdem a realidade
socioambiental, entre o ser humano e suas complexas relagdes
culturais, econ6micas, politicas, éticas, estéticas e religiosas, entre
outras.

Nesse sentido, o professor, ou o educador, deve desenvolver
atividades que promovam a reflexdo do estudante sobre as questdes
ambientais, por meio de problematizagcdes sobre as multiplas relagdes
que configuram a complexidade/totalidade da realidade local e global,

com vistas a melhoria das condi¢des de vida.
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Uma realidade tdo complexa, constituida pelos sistemas da
natureza (recursos e fontes naturais), pelas transformacgdes resultantes
da intervengdo humana (ciéncia e tecnologia) e pela prépria condigao
humana (ética, filosofia, saude, politica, sociedade, cultura), necessita
de um tratamento responsavel de forma a articular teoria e pratica no
enfrentamento das necessidades e ou problematicas,
instrumentalizando e sensibilizando os estudantes para intervencgdes
possiveis, nas quais poderdo ser agentes transformadores.

Portanto, promover acdes educativas fundamentadas nessa visao
de mundo constitui oportunidade para o desenvolvimento de praticas
que valorizem as comunidades locais. Como exemplos: atividades de
paisagismo, Projeto Jovens Governantes, Projeto Agrinho, horta,
jardinagem, reaproveitamento de materiais, Casa Aberta, entre outros.
A Educacdo Ambiental ndo se reduz a esses projetos e atividades, no
entanto pode integra-las como praticas didaticas de conscientizagéao

ecoldgica.

4.3 Ciéncia e Tecnologias da Informacédo e Comunicacao

A ciéncia e a tecnologia estao presentes no cotidiano, trazendo
constantes avancgos e transformacgdes, descobertas e inovacgdes, que
impdem a sociedade desafios para estabelecer uma interacdo de
qualidade entre os recursos que interferem nos modos humanos de
pensar, agir, sentir e relacionar-se.

Permitem também a aquisicdo de novos conhecimentos,
ampliando a visdo de mundo e contribuindo no aprender e intervir de
forma responsavel na realidade.

Um trabalho pedagdgico que pensa na formagdo de um sujeito
critico e participativo promove o0 acesso a conceitos e codigos
produzidos pela cultura das midias, bem como estimula a investigacao,
a pesquisa, a criatividade e a utilizacdo responsavel das producgdes

tecnoldgicas presentes no cotidiano. O acesso a essas ferramentas



§ CURITIBA 37

ID’\_IE 8] 1 Tx:

tecnoldogicas e cientificas deve permitir ao estudante utiliza-las de
forma racional e criativa na solugcdo de problemas e na construgao e
reconstrucdo do conhecimento, por meio da experiéncia, da
investigacédo e do pensamento légico e criativo.

Deve permitir também as relagdes referentes ao mundo do
trabalho. Isso porque é nesse tempo educacional ampliado que a
escola se transforma em espaco de multiplas possibilidades, um lugar
possivel de aprofundamento de relagdes, conexdes e novos
conhecimentos, conectados com as exigéncias da sociedade atual.

As midias produzidas pela ciéncia e pela tecnologia ampliam as
possibilidades do trabalho pedagdgico, permitindo a exploragdo dos
diversos meios de comunicagao, como: livros, jornais, revistas, radio,
televisdo, video, cinema, computador, internet, entre outros.

As atividades relativas as praticas didaticas que utilizam
Laboratério de Informatica, o Portal Aprender Curitiba, o Laboratério de
Ciéncias, Laboratério de Fotografia, a Radio-Escola e o Pequeno
Inventor sdo possibilidades de trabalho com as ciéncias e com as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagcao que auxiliam na formacéao

de cidadaos capazes de utilizar essas ferramentas de forma critica.

4.4 Praticas de Movimento e de Iniciagao Desportiva

As praticas corporais, recreativas e esportivas favorecem: a
consciéncia, o dominio e o desenvolvimento do préprio corpo; o espirito
de coletividade; a solidariedade; o respeito a si mesmo e ao outro; e a
elevacao da auto-estima.

Na escola de tempo integral, essas atividades, desenvolvidas sob
responsabilidade do professor formado em Educacdo Fisica, devem
enfatizar a cooperacgédo, possibilitar o desenvolvimento de diferentes
habilidades e de atitudes inclusivas, bem como a organizagao de
grupos de forma a valorizar a diversidade étnico-racial, de género e de

faixa etaria. Também com essas praticas devem ser proporcionados
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momentos de reflexdes acerca da realidade, como o consumismo, 0s
padrédes de beleza impostos pela sociedade e pela midia, além da
necessidade de melhoria da qualidade de vida com a pratica de
exercicios fisicos. Embora essas tematicas ndo sejam exclusivas
desses momentos de praticas de movimento e de iniciacdo desportiva,
vale lembrar que, pelo fato de o tempo na escola integral ser ampliado,
elas poderado ser mais aprofundadas.

Um dos objetivos dessas praticas ¢é identificar possiveis
habilidades esportivas nos estudantes, valorizando o esporte como
promog¢do humana e pratica de lazer e até mesmo profissional. Cada
espacgo escolar, com sua organizagdo e de acordo com os profissionais
que dispde podera ser um polo irradiador de diferentes praticas
desportivas.

Diferentes modalidades esportivas ja vém sendo desenvolvidas
em varias unidades escolares de periodo integral. Tais atividades
enriquecem o0s processos formativos de nossos estudantes e
repercutem positivamente nos aspectos de prevencado da saude fisica e

emocional.

4.5 Praticas Artisticas

As artes, nas suas diferentes linguagens — teatro, musica, danca
e artes visuais —, deverao estar presentes no trabalho desenvolvido
nesse tempo ampliado que deve ser preferencialmente coordenado pelo
professor. Essas Ilinguagens sao formas de manifestagcdo da
criatividade e criticidade, de sentimentos, de modos de ver o mundo,
por meio do desenvolvimento da percepcao estética e da reflexdo sobre
a condicao humana em face da sociedade em que vive.

Vivenciando cada etapa de elaboragdo dessas linguagens
artisticas, o estudante tem a oportunidade de exercitar a pesquisa, o
trabalho em grupo, a autonomia, a capacidade inventiva e de criacéao

estética. Ao criar, percebe o mundo, a vida e a propria produgao
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artistica, o que desenvolve novas percepcbes e proporciona novos
conhecimentos.

A pratica pedagogica de cunho artistico na escola de tempo
integral deve partir do entendimento de que a arte compde o movimento
das relagdes sociais e deve considerar aspectos como a fruicdo, o
processo de producao, a funcdo e as formas de concepcgao artistica,
bem como a distribuicdo e o consumo na sociedade. Esses aspectos
deverdao estar em permanente relagcdo com o pensamento estético e

com a cultura a ele subjacente.

4.6 Tempo Livre

Num espacgo escolar com tempo ampliado, € imprescindivel para o
estudante a existéncia de um tempo em que as atividades ndo sejam
dirigidas pelo professor, embora necessitem de orientagcdo. Essas
atividades serdao de livre escolha pelo estudante. Entre elas: o
descanso, as brincadeiras, as conversas, leituras e outras com ou sem
0 uso de materiais.

A atividade de tempo livre deve ser prevista na carga horaria
semanal de cada unidade escolar, sendo acompanhada pelo professor
ou educador que, nesses momentos, observara de que forma os
estudantes se relacionam e como se organizam nos espagos,
conhecendo melhor o modo de ser de cada um, suas vidas e seus
interesses.

A biblioteca e a sala de televisdo e/ou video devem ser utilizadas
como espacgos possiveis para o tempo livre. Esses espacos deverdo ser

disponibilizados também no horario de almocgo.
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IV - EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

1 HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

“Ninguém ignora tudo.

Ninguém sabe tudo.

Todos n6s sabemos alguma coisa.
Por isso aprendemos sempre”.
Paulo Freire (1988)

Para que seja possivel entender as necessidades da Educacgao de
Jovens e Adultos no momento atual e compreender até que ponto as
propostas indicam avancgos, € necessario retomar um pouco da histéria
da alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil.

Desde os tempos do Brasil Coldénia e do Império ja se discutia
sobre o tema analfabetismo. Mas foi na década de 1940 que o tema
passou a ser considerado um problema nacional, com a constata¢cao do
alto indice de analfabetismo de 55% na populagdo acima de 18 anos de
idade.

Em 1947, com recursos do Fundo Nacional do Ensino Primario, a
Unidao langa a primeira Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), que previa um ensino intensificado aos adolescentes e
adultos que ndo haviam frequentado a escola na idade apropriada.
Além de ser criticada como “fabrica de eleitores” (lembrando que nessa
época os analfabetos ndo votavam), a campanha era vista como
assistencialista, e as suas agdes, como meramente compensatérias.

No inicio da década de 1960, o governo federal langou a
Campanha de Educagao Rural, interligando as a¢des dos 6rgaos de
educacao, saude e agricultura, visando a um trabalho com as
populagdes rurais.

Com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

Nacional n.° 4.024/61, houve uma reformulacdo na educacgao brasileira,
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que gerou uma nova perspectiva para a educagdo basica e para a
educacao de adolescentes e adultos em particular. Com essa Lei, o
MEC/INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — propds uma
reestruturacdo do sistema municipal de ensino, que buscava capacitar
professores, elaborar material didatico adequado e construir novas
escolas com oficinas para a iniciagao profissional.

Na mesma época, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) da lIgreja Catdlica, apoiada pela Presidéncia da Republica,
mobilizou-se em defesa da alfabetizagcdao de adultos, particularmente no
Nordeste. Dessa mobilizagdo surgiu o Movimento de Educag¢ao de Base
(MEB), objetivando a implantacdo de 15 mil escolas radiofénicas para a
alfabetizacdo de cerca de 500 mil pessoas.

Em 1960, aproveitando recursos disponiveis do Plano Nacional de
Educacao, a Prefeitura do Recife, sob a administragdo popular de
Miguel Arraes, com apoio da Unido, criou o Movimento de Cultura
Popular (MCP). A proposta do MCP visava ao atendimento educacional,
tanto para criangas quanto para adultos, e estava voltada as
necessidades da populagdo pobre, recuperando a cultura como
elemento de transformacido da realidade. Paulo Freire foi um dos
fundadores desse movimento.

No MCP nasce o “Método Paulo Freire” de Alfabetizacdao de
Adultos, em 1960, que partia do pressuposto de que o analfabetismo
era decorrente da situagcdo de pobreza gerada pela estrutura social e
econdmica néo igualitaria. Paulo Freire foi o coordenador do Projeto de
Educacdo de Adultos, projeto esse que se desdobrava em outros
programas, nos quais se originaram os Centros e Circulos de Cultura.

A alfabetizacdo e a educacao de base de adultos deveriam partir
sempre de um exame critico da realidade social, econédmica, cultural e
existencial dos estudantes, da identificacdo das origens de seus
problemas e das possibilidades de supera-los. Havia um profundo
comprometimento do educador com os estudantes.

Os analfabetos eram reconhecidos e conhecidos como homens e

mulheres situados numa sociedade produtiva.
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Paulo Freire criticou a educagcao chamada “bancaria”, em que o
educador apenas depositava conhecimentos e os estudantes os
recebiam, e propds uma acao educativa que fosse transformadora por
meio do dialogo. Segundo FREIRE (1988), a leitura do mundo precede
a leitura da palavra. O ato de ler se da na experiéncia existencial.
Primeiro, a leitura do pequeno mundo em que se vive; depois, a leitura
da palavra, que, nem sempre, ao longo da escolarizagdo, é a leitura da
“palavra mundo”. Os “textos”, as “palavras”, as “letras” do contexto
vivido aumentam a capacidade de perceber e se fixam numa série de
coisas, de objetos, de sinais, cuja compreensao vai se dando na
relacdo com os analfabetos, na relacdo desses com seus irmaos mais
velhos e com seus pais.

De acordo com FREIRE (2005) o “Método Paulo Freire”
considerava necessario que o professor alfabetizador pesquisasse o
universo vocabular dos alfabetizandos. Desse universo de palavras de
grande riqueza fonémica, que fazia parte do contexto local e também
nacional, eram trabalhadas, em ordem crescente, as dificuldades
fonéticas.

Tinha-se, entdo, um conjunto de familias fonémicas das palavras,
que eram organizadas em fichas, denominadas de "fichas de
descoberta". Assim, o alfabetizando juntava as silabas e fazia novas
combinacdes fonémicas que, necessariamente, deviam formar novas
palavras. Da decodificacdo das palavras escritas, partia-se para a
decodificagédo da situacado existencial codificada (FREIRE, 2005).

A eficacia e a validade do "Método Paulo Freire" consistiam em
partir da realidade do alfabetizando, do que ele ja conhecia, do valor
pragmatico das coisas e dos fatos de sua vida cotidiana, de suas
situagdes existenciais, para a superacado do senso comum.

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizacao
popular que se haviam multiplicado no periodo de 1961 a 1964 foram
cessados. Em decorréncia disso, surge no Recife, no final da década

de 60, a Cruzada da Acao Basica Cristda (ABC), entidade protestante
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voltada a educacgcao de analfabetos, que foi apoiada pelo regime militar
entre os anos de 1965 e 1967.

Em 1967, o governo federal criou o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagcdo (MOBRAL), que controlava e centralizava as acbes de
escolarizagao de jovens e adultos. O MOBRAL foi extinto em 1985, pois
ndao rendeu os resultados esperados frente ao volume de recursos
investidos, ficando desacreditado no meio politico e educacional. Os
resultados dos censos de 1970 e 1980 mostraram que, em dez anos de
atuacdo macica do MOBRAL, se conseguiu reduzir em apenas 7% a
taxa de analfabetismo no pais.

Em substituicio ao MOBRAL, o MEC criou a Fundagcao Educar,
com finalidades especificas de alfabetizagdo. Nao executava
diretamente os programas, mas financiava e dava apoio técnico as
agdes de outros niveis de governo, organizagdes nao-governamentais
(ONGs) e empresas.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases n.° 5.692/71, houve grande
difusdo do Ensino Supletivo promovido pelo MEC, com a implantacao
dos Centros de Ensino Supletivo (CESs). A concepg¢ao de Ensino
Supletivo restringia-se a educacdo compensatdria, de reposicdo de
conhecimentos aqueles que ndo estudaram na idade propria, reduzindo
o conceito de educacdo apenas as vivéncias escolares,
desconsiderando as especificidades e experiéncias de vida do jovem e
do adulto.

Em 1990, o governo federal extinguiu a Fundac&o Educar,
promovendo uma descontinuidade nas politicas de ensino supletivo,
transferindo para a esfera nao-governamental e privada essa
responsabilidade.

Nessa década ainda, o governo federal apresentou o Programa
Alfabetizagcao Solidaria, integrante do Programa Comunidade Solidaria,
sendo essa mais uma iniciativa para a erradicagao do analfabetismo no
Brasil. Surgiu também o Projeto SESI — Por um Brasil Alfabetizado,
uma iniciativa do SESI/Governo Federal (MEC/FNDE), para alfabetizar,

até 2006, dois milhdes de jovens e adultos em todo o Brasil.
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No final da década de 90, ocorreram varios encontros,
congressos, seminarios e conferéncias nacionais e internacionais sobre
a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). No Brasil, houve encontros
estaduais e regionais, como o Encontro Nacional de EJA, em setembro
de 1996, na cidade de Natal com o objetivo de preparar um documento
para ser apresentado @ V CONFINTEA' (Conferéncia Internacional de
Educacao de Adultos).

Em janeiro de 1997, realizou-se, em Brasilia, o Encontro
Preparatdorio da América Latina e Caribe para a V CONFINTEA, do qual
resultou a Carta de Brasilia, que foi enviada como um documento unico
do continente sul-americano.

A V CONFINTEA, promovida pela UNESCO (Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura) e realizada em
Hamburgo, na Alemanha, em julho de 1997, contou com representagdes
de 170 paises. Dessa V CONFINTEA resultaram dois documentos: a
Declaracdo de Hamburgo e a Agenda para o Futuro, que tratam do
direito a "educacgéao ao longo da vida".

O Brasil é signatario da Declaracao de Hamburgo sobre a
Educacdo de Adultos, cabendo ao Estado e a sociedade implementar
acgdes que viabilizem as inten¢des previstas nessa declaracgao.

O primeiro Forum Estadual de EJA surgiu no Rio de Janeiro, em
1996, durante a preparacao da V CONFINTEA. Nos anos seguintes,
foram criados foruns em outros estados. A participagdo é plural,
congregando participantes da rede publica de ensino, universidades,
organizacées da sociedade civil, ndo-governamentais e o Sistema S2.

Ocorreram outros eventos como o Encontro de EJA da América
Latina e Caribe, o Encontro de EJA do Mercosul e Chile, e o COLE

(Congresso de Leitura do Brasil). Os Encontros Nacionais de EJA

' A CONFINTEA é convocada pela UNESCO. Ocorreu em 1949 (Elsinore, na Dinamarca), em
1960 (Montreal, no Canada), em 1972 (Toquio, no Japao), em 1985 (Paris, na Franga) e em 1997
(Hamburgo, na Alemanha). A préxima CONFINTEA esta prevista para 2009.

20 sistema S é composto por: Servigo Social da Industria (SESI), Servigo Social do Comércio
(SESC), Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), Servico Social do Transporte (SEST), Servigo Nacional de Aprendizagem do
Transporte (SENAT) e Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR).
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(ENEJA), que congregaram os féruns estaduais de EJA, tiveram inicio
no final da década de 90 e sdo realizados anualmente®.

Desde 1997, os encontros anuais da ANPEd (Associagdo Nacional
de P6s-Graduagcao e Pesquisa em Educagédo) passaram a ter o Grupo
de Trabalho de EJA visando a socializacdo, discussdo e reflexdo da
producdo de conhecimento em EJA na area académica.

Avancgos significativos ocorreram com a promulgagdo da
Constituicdo Federal de 1988, que, em seu art. 208, garante a
educacdo a todos aqueles que a ela nao tiveram acesso,
independentemente da faixa etaria, e defende a necessidade da
universalizagdo do Ensino Fundamental a todas as criangas e aos
adolescentes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394/96
alterou a concepgcao de Supléncia, definindo a EJA como uma
modalidade da Educacdo Basica. O parecer da Camara de Educacgao
Basica n.° 11/2000 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
reconceitua a EJA enfatizando a necessidade de se criar um modelo
pedagdgico especifico, que promova situacbes pedagdgicas que
atendam as necessidades de aprendizagem de jovens e adultos,
reconhecendo e valorizando suas experiéncias de vida.

Amplia-se, assim, a EJA, que passa a iniciar pela alfabetizacéo,
garantindo o direito a educacao plena, compreendendo diferengas que
existem, aos olhos dos jovens e dos adultos, em conceitos de cidadania
e de preparacgao para o trabalho.

Possibilita-se que as escolas, num movimento social dindmico de
combate ao analfabetismo, trabalhem a diversidade de forma séria e
comprometida com essa modalidade de ensino.

Em 13 de fevereiro de 2003, a UNESCO instituiu a Década das
Nacdes Unidas para a Alfabetizacdo, delimitando-a no periodo
compreendido entre 2003 a 2012, como mais um impulso em diregcdo ao

direito a “Educacao para Todos”. Como decorréncia, no Brasil, em

% Foram realizados nas cidades de Rio de Janeiro/99, Paraiba/00, Sdo Paulo/01, Belo
Horizonte/02, Cuiaba/03, Porto Alegre/04 e Brasilia/05.
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2003, é langcado outro programa federal denominado Programa Brasil
Alfabetizado, com a missdo de abolir o analfabetismo. E um programa
da Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC), com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacédo (FNDE/MEC), que da assisténcia financeira as a¢des de

alfabetizacado de jovens e adultos.

2 HISTORICO DA EJA NA SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO DE
CURITIBA

Os dados fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a partir da Pesquisa Nacional por Amostra a
Domicilio (PNAD), realizada em 1990, apontaram a existéncia de uma
populacao total de 17.732.629 sem educacao formal, das quais 37%
tinham idade entre 15 e 39 anos.

No Parana, no inicio da década de 90, a proporcao de
analfabetos na mesma faixa etaria era de 42%. Embora a proporgéo
fosse menor em Curitiba, em relagcdo ao quadro estadual e nacional, os
dados revelavam um numero ainda elevado, demandando a
necessidade de escolarizagdo dessas pessoas, em sua grande maioria
habitantes das areas periféricas da cidade.

Em 1990, a Secretaria Municipal da Educagdo (SME) tomou a
iniciativa de desenvolver uma proposta propria, que fosse adequada a
jovens e adultos, trabalhadores ou ndo. De posse dos dados do IBGE,
a SME elaborou uma proposta para atendimento a essa parcela da
populacao curitibana, buscando atender de maneira adequada as suas
necessidades.

No ano seguinte, em 1991, ocorreu a aprovagcao da Proposta
Preliminar de Educacdo Basica de Jovens e Adultos da Secretaria
Municipal da Educacdo de Curitiba, pelo Conselho Estadual de

Educacado/PR, por meio do Parecer n. ° 01/91 e da Deliberagdo n. °
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05/91, que autorizou o funcionamento da EJA em carater experimental,
por dois anos, em 36 escolas municipais.

Em 1992, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP)
considerou a proposta pedagdgica de EJA da SME de alta qualidade e
de importante significaAncia para os avangos dessa modalidade de
ensino.

Em 1993, o Conselho Estadual de Educacéao, por meio do Parecer
n.° 162/93, integra a Proposta Pedagdgica de Educacdo Basica de
Jovens e Adultos ao sistema Estadual de Ensino, no ambito da
Prefeitura Municipal de Curitiba, oficializando-a. Posteriormente, em
1994, ocorre a sua expansao para toda a Rede Municipal de Ensino.

Segundo dados do IBGE, em 1991 o indice de analfabetos entre a
populagdo curitibana com mais de 15 anos de idade era de 5,49%* Em
2000, esse indice caiu para 3,38%, demonstrando que a EJA esta
cumprindo a meta de diminuir gradualmente o indice de analfabetismo,
buscando sua erradicacdo, como uma politica publica de incluséao
social, e elevando o nivel de escolaridade da populacédo curitibana, de
maneira que esses cidaddos possam exercer plenamente sua
cidadania.

O quadro a seguir permite visualizar a evolugdo do numero de
escolas, de turmas e das matriculas na EJA da Rede Municipal de

Ensino, no periodo compreendido entre 1991 e 2005.°

* Fonte: IBGE/Censo Demogréfico 1980, 1991, 2000 e Contagem Populacional. Elaboragao:
IPPUC/Banco de Dados.

® Fonte: SME/ Departamento de Planejamento e Informagdes — Fluxo Escolar, 1991 a
2005 (marco). Elaboracdo: SME/ Departamento de Planejamento e Informacdes.
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QUADRO 1 - EVOLUGCAO DO NUMERO DE ESCOLAS, TURMAS E
MATRICULAS DA EJA NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE CURITIBA — 1991/2005.

ANO N.° DE ESCOLAS | N.°DE TURMAS [N.° DE ESTUDANTES
1991 36 85 2.975
1992 41 106 2.961
1993 51 110 2.841
1994 57 126 2.564
1995 74 176 4.644
1996 77 198 5.597
1997 82 232 6.707
1998 83 240 7.206
1999 85 233 7.176
2000 89 243 6.435
2001 103 245 7.156
2002 104 260 7.674
2003 107 259 7.246
2004 120 372 9.279
2005 122 325 8.148

FONTE: Secretaria Municipal da Educag¢ao de Curitiba. Departamento de
Planejamento e Informacdes — Fluxo Escolar, 1991 a 2005 (margo).

Muitas pessoas, embora com experiéncias anteriores de
escolarizagdao, nao tiveram essas experiéncias incorporadas a sua
pratica de vida. E o que aponta o Censo de 2000 do IBGE, com a taxa
de 12%° de pessoas, em Curitiba, com menos de 4 anos de estudos.
Essas sdo consideradas analfabetas funcionais, das quais, 9,4%’ s&o
adultas, com 50 anos ou mais de idade. Sdo pessoas que apenas

sabem ler e escrever, sem saber fazer uso da leitura e da escrita nas

® Fonte: IBGE / Censo Demogréfico 2000 e INEP/Censo Escolar 2000. Elaboracdo: SME /
Departamento de Informacdes.

" Fonte: IBGE / Contagem populacional e Censo Demografico 2000. Elaboragdo: SME
Departamento de Informacdes.
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praticas sociais cotidianas. Muitas delas, no entanto, ndo possuem
documentagcao que comprove escolaridade anterior.

Com o objetivo de regularizar a vida escolar dessas pessoas,
realizamos, desde 1989, quatro vezes ao ano, o Exame de
Equivaléncia, proporcionando-lhes a comprovacdo da escolaridade das
séries iniciais do Ensino Fundamental, concedendo-lhes a certificacao
equivalente a conclusdo de 4.2 série. Essa certificacdo permite aos
candidatos aprovados matricularem-se na 5.2 série do Ensino
Fundamental e, assim, continuarem seus estudos.

O quadro a seguir apresenta o numero de aprovados nos ultimos
15 anos no Exame de Equivaléncia, o que significa um total de 6.304

certificados emitidos.

GRAFICO 1: ESTUDANTES APROVADOS NOS EXAMES DE
EQUIVALENCIA DA EJA NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE CURITIBA 1989/2005.

930
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FONTE: Elaboracao a partir dos dados registrados na Geréncia de EJA/2005.
NOTA: No ano de 1992 a SME nao ofertou o Exame de Equivaléncia.
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Como alternativa de atendimento a pluralidade da demanda, com
vistas a respeitar as especificidades das pessoas adultas e idosas, a
Secretaria Municipal da Educac¢do mantém, desde 2000, programas
alternativos de alfabetizacdo: Hora da EJA, Alfabetizando com Saude e
Brasil Alfabetizado, que atendem especificamente em periodo diurno.

Entende-se que aprender a ler e a escrever nas diferentes fases
da vida ndo é um processo natural, mas exige intervencgéao
sistematizada. Por isso, pessoas com uma trajetéria de n&o-acesso a
escola, ou histérico de fracasso escolar, ou ainda aversao aos rituais
escolares necessitam de espagos e tempos alternativos que atendam a
seus anseios.

O projeto Hora da EJA ¢ viabilizado pela formalizagdo de
convénios com empresas, instituicbes religiosas, fundacbes e
organizagdes da sociedade civil, ou pela efetuagcdo de cadastro de
pessoas que assinam o termo de adesdo ao servigo voluntario e
desenvolvem o trabalho em espagos alternativos.

O Programa Alfabetizando com Saude, desenvolvido em parceria
com a Secretaria Municipal da Saude, nos espacos das Unidades de
Saude, também abarca parte da demanda de adultos com idade
superior a 50 anos.

O Programa Brasil Alfabetizado do governo federal funciona em
espacos nao escolares e, no segundo semestre de 2005, formou 26
turmas.

A Secretaria Municipal da Educacdo (SME) também mantém
parceria com a Secretaria de Recursos Humanos no Programa
denominado Aprender do Servidor, visando preparar servidores que nao
completaram seus estudos de 4.% série do Ensino Fundamental para o
Exame de Equivaléncia, possibilitando assim a continuidade de seus
estudos. As turmas sdo mantidas nos proprios locais de trabalho, e as
aulas sao ministradas por profissionais do magistério da Rede
Municipal de Ensino, em periodo diurno.

A SME desenvolve e acompanha ainda o Programa Aprender

Digital, que atende as escolas com EJA Fase Il e as escolas que
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mantém turmas do Ciclo IV do Ensino Fundamental. As turmas
funcionam aos sabados, proporcionando aos seus estudantes o acesso
as novas tecnologias de informagdo e comunicagédo, dando-lhes nogdes
basicas de gestdo de empresa.

Com o objetivo de proporcionar aos jovens e adultos educacao
continuada ao longo da vida, a SME mantém o Programa de Educacéo
Permanente, que busca promover a cultura do aprendizado nos
espacos escolares, no periodo noturno, com a oferta dos mais variados
Ccursos.

Com todos esses programas, busca-se cumprir os objetivos da
EJA como processos de longo prazo que desenvolvem a autonomia e o
senso de responsabilidade das pessoas e das comunidades,
fortalecendo a capacidade de lidar com as transformacdes que ocorrem
na economia, na cultura e na sociedade como um todo; promovem a
coexisténcia, a tolerancia e a participagao criativa e critica dos
cidaddos em suas comunidades, permitindo assim que as pessoas
controlem seus destinos e enfrentem os desafios com o0s quais se
deparam (UNESCO, 1997).8

3 LER E UM DIREITO

Em 2005, com o intuito de identificar as pessoas representadas
no percentual de analfabetos ou analfabetos funcionais em Curitiba,
elaboramos o Projeto Ler € um Direito.

O projeto ¢é composto de varias acbes envolvendo as
coordenadoras de EJA dos Nucleos Regionais da Educacédo (NREs), as
direcdes das escolas e principalmente os estudantes. Estes foram
sensibilizados por seus professores para a importancia de saber ler e

escrever e solicitados a contribuir na localizagdo das pessoas

8 Declaracdo de Hamburgo sobre Educagao de Jovens e Adultos.
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analfabetas ou que nao concluiram o Ensino Fundamental, a fim de que
retomem seus estudos.

Todos os estudantes (aproximadamente cento e dezessete mil)
foram convidados a participar levando para casa formularios a serem
preenchidos para o posterior levantamento sobre quem sdo e onde
estdo os 3,4% de analfabetos de Curitiba.

A partir da analise desses dados € possivel ter uma visdo mais
abrangente da necessidade da abertura de novas turmas de EJA,
necessarias para atender a essa demanda.

O acesso a alfabetizacdo e ao letramento é condicdo minima de
cidadania. Sem esse acesso, 0 jovem e o adulto ndo tém possibilidade
de participagcdo nos avangos tecnoldgicos; cada um vive “sem a
possibilidade de entender em que sistema econdmico ele esta vivendo
ou sobrevivendo. Trata-se de um cidadao que ndo sabe de que tipo de
producdo esta participando, que tipo de insergcdo vai ter, seja no
mercado formal ou informal, seja na pequena e média empresa (...)"
(MEHEDFF, 1994, p. 147).

Nossa sociedade privilegia o codigo escrito nos meios de
informacdo e comunicacdo. E uma sociedade grafocéntrica, em que a
“leitura e a escrita sao bens relevantes, de valor pratico e simbdlico e o
ndo acesso a graus elevados de letramento é particularmente danoso
para a conquista de uma cidadania plena” (BRASIL, 2000, p. 6). Assim,
a necessidade da educacao por toda vida esta irremediavelmente
posta.

Pesquisas desenvolvidas em empresas brasileiras, a partir dos
anos 80, mostram que a introducao de novas tecnologias e a adogao de
novos métodos de organizagado e de gestdo da produgdo mudaram as
caracteristicas e o conteudo do trabalho em todos os setores da
economia.

As novas tecnologias e as técnicas organizacionais e de gestao
que comecaram a ser efetivamente utilizadas no contexto da
reestruturacdo das empresas brasileiras demandam aos trabalhadores

novas habilidades, conhecimentos praticos e tedricos, assim como
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mudanc¢as de atitudes e comportamentos, que tem como pré-condigcdo a
elevacao do nivel de escolaridade basica da populagdo em geral.
Habilidades basicas desenvolvidas na escola, como as de
escrever, ler e compreender com competéncia e de raciocinar
logicamente, sao requisitos fundamentais ao uso das constantes
inovagdes tecnoldgicas e organizacionais que se fazem presentes em

todos os espacos sociais.

4 CONFIGURACAO E CARACTERIZAGAO DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

A EJA é uma categoria organizacional constante da estrutura da
educacao nacional, com finalidades e fungdes especificas, e sua
énfase nao esta mais centrada apenas nos conteudos escolares, mas
também na formalizacdo de saberes trazidos das praticas sociais e
experiéncias vividas.

As salas de aula da EJA séao caracterizadas por estudantes que
apresentam pluralidade de experiéncias de vida, demandas,
necessidades e motivagdes heterogéneas, disparidade quanto a idade,
aos niveis de construgcdo do conhecimento escolar e as expectativas
pessoais. No entanto, dominam um amplo e diversificado
conhecimento, construido a partir de experiéncias do cotidiano.

Em pesquisa® realizada no més de margo de 2000, em noventa e
trés escolas da nossa Rede onde funciona a EJA, constatou-se que
70% dos estudantes tém até 40 anos de idade, o que revela também o
aumento da procura de jovens por essa modalidade de ensino. Desses,
61% sao do sexo feminino, e os restantes 39%, do sexo masculino.
Verifica-se que coexistem diferentes geracbes, caracterizando uma

pluralidade de sujeitos que necessitam de atendimento em suas

 CURITIBA, Secretaria Municipal da Educagio. Diretrizes Curriculares: o curriculo em construgio.
Curitiba, 2004, p.23.
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especificidades. O contexto em que estdo inseridos também ¢é bastante
diversificado.

A experiéncia de escolarizagao na EJA tem diferentes sentidos e
significados pessoais e sociais para aqueles que a ela recorrem, 0s
quais, por sua vez, os movem a estudar. Os adultos buscam a escola
por razbes como: ajudar seus filhos nas tarefas escolares, melhorar o
relacionamento com as outras pessoas, manter seu emprego ou buscar
reinsercdo no mercado de trabalho. A experiéncia de voltar a estudar
amplia horizontes e permite a descoberta de que a vida esta em

constante processo de construgao.

5 OS ESTUDANTES DA EJA NA ATUALIDADE

Os estudantes da EJA, em sua maioria, sdo migrantes da zona
rural, sem qualificagado profissional para atuar no meio urbano. Ao
procurar, na cidade, melhores condi¢cdes de sobrevivéncia e qualidade
de vida, recorrem a escola noturna em busca da escolarizacao
necessaria para alcancgar seus objetivos pessoais e profissionais.

A maioria dos estudantes mora na periferia da cidade, conforme
mostra o mapa da distribuicdo de matriculas apresentado a seguir,

segundo a divisdao das nove Regionais.



FIGURA 1: DISTRIBUICAO DE MATRICULAS, SEGUNDO A DIVISAO
DOS NOVE NUCLEOS REGIONAIS DA EDUCAGAO DE CURITIBA

NRE -BY
20 escolas
802 alunos

NRE - SF
10 escolas
372 alunos

NRE - MZ
3 escolas

NRE - CJ
17 escolas
1.150 alunos

NRE -PR
09 escolas

595 alunos
T
NRE - CIC NRE - BQ
14 escolas 17 escolas
1.379

881 alunos

NRE -BN
13 escolas
1.616 alunos

NRE - PN
18 escolas
1.238

Fonte: Elaborado pela Geréncia de EJA da SME, a partir de dados fornecidos
pelos NREs, em agosto de 2005.
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A Rede Municipal de Ensino oferta EJA Fase | em 118 escolas,
atendendo pessoas acima de 14 anos, jovens'®, adultos e idosos'’,
possibilitando o acesso ao Ensino Fundamental em nivel de 1.2 a 4.2
série para quem ndo teve acesso na idade prépria'’/ano escolar e
garantindo um ensino de qualidade. A SME também oferta EJA Fase Il
em quatro escolas da Rede Municipal de Ensino, desde 1993.

Varios fatores internos e externos sdo considerados responsaveis
pela exclusdo desses estudantes da escola, como, por exemplo, a
seletividade que compbe a politica escolar, o modelo econdmico
vigente, a necessidade de ficar em casa para que outras pessoas da
familia possam trabalhar para garantir a sobrevivéncia da familia, a
necessidade de exercer atividades esporadicas com contrato de
trabalho temporario, o deslocamento para varios lugares para trabalhar,
entre outros. Essa realidade dificulta e prejudica a frequéncia regular
as aulas.

A inseguranca do trajeto percorrido pelos estudantes de suas
casas até nossas escolas, a noite, em determinadas regides da cidade,
é também uma das causas de evasao escolar.

A falta de escolaridade pode gerar baixa de auto-estima na
pessoa, ou seja, Iimagem negativa de suas capacidades e
possibilidades pela pouca perspectiva de inclusdo no mundo do
trabalho. O “nado-saber” gera medo, inseguranga e inferioridade.
KUENZER (1999, p. 25) argumenta que é evidente:

(...) a necessidade de apropriagcado, pelos que vivem do trabalho, de
conhecimentos cientificos, tecnolégicos e socio-historicos, com
particular destaque para as formas de comunicagdo e de organizagao e
gestdo dos processos, sociais e produtivos, para além das demandas
da acumulacao capitalista.

10 Segundo a Lei n.° 8.069/90 (ECA) a definigdo de jovens se da a partir dos 18 anos de idade e
as pessoas que estao dentro da faixa etaria de 12 aos 18 anos sao definidas como adolescentes.

'' Segundo a Lei n.° 10.741, de 1.° de outubro de 2003, entende-se por idoso a pessoa com
idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos.

2" A express&o idade prépria consta no art. 37 da LDB n.° 9.394/96.
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Diante da forma complexa que a sociedade esta organizada,
percebemos que os estudantes da EJA, mesmo com pouca ou nenhuma
escolaridade, desenvolveram algumas capacidades fundamentais para
sua sobrevivéncia e escolhas adequadas para suas vidas.

Sao0 pessoas que resolvem problemas relacionados ao ambiente
em que vivem, utilizando o conhecimento do senso comum. Criam
referenciais para poder suprir suas necessidades mais imediatas, tais
como: circular de 6nibus na cidade, encontrar um enderego, ir ao
mercado com a nogao do quanto podem gastar, utilizar os caixas
eletrénicos, entre outros. Além disso, para o estudante adulto sua
experiéncia de vida tem o0 mesmo peso que o conhecimento académico
tem para o professor.

Nas salas de aula da EJA, os estudantes apresentam aspectos
diferenciados: idade, género, competéncias académicas, experiéncias
de vida, motivagdo, interesse, bagagem cultural e expectativas,
projetos de vida, que precisam ser considerados pelos professores em
seu trabalho pedagdgico.

Pela escolarizagcdo, o estudante da EJA aprofunda seus
conhecimentos e também aprende a conhecer e a respeitar a
diversidade da cultura brasileira, entrando em contato com o
conhecimento cientifico, histérico e artistico da humanidade, ampliando
sua visao de mundo.

Na Rede Municipal de Ensino, a EJA esta organizada em duas
fases: EJA Fase |, que corresponde a organizagéao curricular do Ensino
Regular dos Ciclos | e Il (1.2 a 4.2 série) do Ensino Fundamental; e EJA
Fase Il, que corresponde a organizag¢ao curricular do Ensino Regular
dos Ciclos Il (5.2 e 6.2 séries) e IV (7.2 e 8.2 séries) do Ensino

Fundamental.
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6 COMPOSIGAO DAS TURMAS DE EJA FASE |

A EJA Fase | tem caracteristicas estruturais e funcionais
flexiveis, tais como: a organizagdo em dois periodos, correspondentes
ao Ciclo | e ao Ciclo Il do Ensino Fundamental; e a ndo-seriagcdo, em
que o estudante fica no periodo até que tenha o conhecimento
necessario para avancgar.

Nessa modalidade de ensino, o estudante nunca é considerado
desistente, pois, se por algum motivo tiver que interromper seus
estudos, podera retornar a qualquer momento a escola, recomegando
os estudos do ponto onde parou. Isso porque ha uma énfase no
processo de construgdo do conhecimento continuo e no constante
incentivo para que os jovens, os adultos e os idosos n&o desistam dos
estudos escolares.

Essa flexibilidade ainda inclui a frequéncia vinculada ao
conteudo. Embora haja um calendario determinado para inicio e
término do curso, os estudantes podem entrar e ser certificados em
qualquer época do ano letivo, bastando apresentar avangos
significativos que expressem o dominio dos conteudos vinculados as
areas do conhecimento.

Em algumas regides de Curitiba, onde a demanda para EJA é
baixa, ha na escola somente uma turma de EJA - Fase |, que se
organiza de forma multisseriada, correspondendo aos Ciclos | e Il do

Ensino Fundamental.

7 COMPOSIGCAO DAS TURMAS DE EJA FASE II

A EJA Fase Il organiza-se de forma seriada e presencial, com
frequéncia obrigatéria e duracdo de 02 anos. A aprovacao é semestral,
visando a terminalidade dos estudos do Ensino Fundamental. Esta
estruturada em periodos cuja equivaléncia estd no quadro a seqguir,

sendo que as turmas funcionam em quatro das nossas escolas:
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QUADRO 2: EQUIVALENCIA: PERIODO/CICLO/SERIE: EJA FASE Il

CICLO Il CICLO IV

3.° Periodo 4.° Periodo 5.° Periodo 6.° Periodo

5.2 série 6.2 série 7.2 série 8.2 série

FONTE: Elaborado a partir de dados arquivados na Geréncia de EJA da
Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba.

Em mais quatro escolas sao ofertadas telessalas, com turmas que
utilizam o material do Tele-curso 2000, da Fundag¢ao Roberto Marinho,
viabilizando a conclusdo do Ensino Fundamental a uma demanda
especifica. Nos ultimos quatro anos, houve um aumento significativo de

estudantes freqlientando essas telessalas, conforme o grafico abaixo.

GRAFICO 2 - FREQUENCIA DOS ESTUDANTES NAS TELESSALAS EM
QUATRO ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO - 2001/2005

400
360

320

210

73

2001 2002 2003 2004 2005

Fonte: Elaborado a partir de dados arquivados na Geréncia de EJA da SME.

Além disso, facilita-se a abertura de turmas que utilizam o mesmo

material, em espagos comunitarios da sociedade civil organizada. Os
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estudantes dessas turmas prestam o Exame de Supléncia ofertado

periodicamente pela Secretaria de Estado da Educacao do Parana.

8 RECONFIGURANDO E REORGANIZANDO A DIDATICA DE TRABALHO NA EJA

Para atingir uma educacdo de qualidade, € necessario um
trabalho de mutuo comprometimento entre todos os 6rgados gestores e
entre todos os atores do processo de ensino-aprendizagem.

A Década das Nacgdes Unidas para a Alfabetizagdo estabelece
mudanc¢as profundas no processo de compreender o ser humano e a
sociedade. No ambito escolar, estabelece novas relagdes, que buscam
refletir uma educacado capaz de compreender o presente, questionando
experiéncias passadas para melhorar o futuro, construindo novas
perspectivas de vida que levem a reflexdo sobre as inter-relacdes
estabelecidas, visando a formacdo humana como um todo.

Na perspectiva humana de formacéao integral, tendo em vista a
complexidade do desenvolvimento humano, é preciso considerar os
sentimentos, as emogdes e a harmonia interna e externa, bem como a
reflexdo sobre os valores presentes na sociedade atual.

Nessa perspectiva, pelo pensamento filoséfico pode-se organizar
o trabalho didatico na EJA, propiciando o alargamento da consciéncia
critica e o exercicio da capacidade humana de refletir mediante suas
acbes, assim como a construgdo de um conhecimento amplo, que leve
o estudante a agir de maneira autébnoma e partilhada ao mesmo tempo.

As experiéncias de vida dos estudantes da EJA, os problemas
que enfrentam na vivéncia cotidiana, os conflitos e as problematicas da
realidade préxima possibilitam reflexdes e discussbes que devem ser
aprofundadas por meio dos conteudos das areas do conhecimento.
Esses aprofundamentos devem considerar as intrinsecas relagdes
socioambientais, econdmicas, culturais, éticas e étnico-raciais dos

estudantes, entre outras.
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Pessoas com pouca ou nenhuma escolaridade aprendem
observando, experimentando, fazendo, ouvindo relatos de experiéncias
vividas por colegas, o que |lhes permite construir caminhos singulares
de compreensdo. Esse conhecimento tacito dos estudantes é relevante
no processo de ensino-aprendizagem, e o professor deve valer-se
desse conhecimento para enriquecer seu trabalho.

Entende-se que, na reconfiguragdo do trabalho didatico na EJA,
deve-se concretizar uma educacao reflexiva, que considere os
conhecimentos e estratégias de pensamento que os estudantes
desenvolvem na pratica social, o que lhes permitira uma participacao
ativa e consciente na sala de aula e na sociedade. Assim, o saber
escolar tem como funcdo ampliar a visdo do estudante, através da
transformacdo da experiéncia vivida em experiéncia compreendida,
possibilitando a conquista da autonomia no agir e no pensar.

Torna-se, assim, extremamente importante que os professores
assumam uma pratica pedagdgica que enfatize o exercicio da reflexao
através da discusséao, da investigagao, do diadlogo, do questionamento,
e da cooperacdo na resolugdao de problemas, considerando as
experiéncias vividas e compartilhadas pelos estudantes. E preciso que
a equipe escolar disponibilize materiais diversificados e recursos
educativos como revistas, jornais, textos, filmes, musicas, poesias,
entre outros.

Cabe as escolas incentivar a comunidade a frequentar a EJA e
nela permanecer até a conclusdo dos estudos. Percebendo a auséncia
frequente de um estudante, vale entrar em contato com ele para saber
o0 motivo e conscientiza-lo do direito que |he esta assegurado de
retornar assim que |lhe for possivel, prevenindo dessa forma a evaséo
escolar.

Cabe também a adequacao do tempo escolar ao ritmo de vida dos
estudantes, no que se refere ao tempo de duragcdo e aos horarios de
inicio e término das aulas, assim como as necessidades do estudante
trabalhador. E necessaria a inclusdo efetiva dessa modalidade de

ensino no calendario de eventos organizados pela escola, tais como:
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festividades, feiras de ciéncias, feiras culturais, exposicdo de
trabalhos, passeios e visitas orientadas.

A escola precisa organizar-se de forma a n&o prejudicar o horario
e andamento das aulas da EJA, nado realizando a dispensa dos
estudantes para a realizagcdao de reunides de professores ou de
conselhos de classe, referentes ao trabalho escolar do ensino regular.
E fundamental que os ambientes escolares acolham o estudante da
EJA de maneira que ele se sinta seguro e confiante das suas
potencialidades, como também integrado a todo o processo educativo
desenvolvido pela escola.

Nos ultimos anos, na EJA, tem aumentado o numero de
estudantes com: déficit auditivo e/ou visual; indicios ou comprovacao
de disturbios psiquicos; condutas tipicas; deficiéncias fisicas; historico
de classes especiais, entre outros. Muitos deles necessitam de
encaminhamento especializado extra-escolar, no ambito da Saude
Publica. Embora com isso haja uma demanda no atendimento
diferenciado em sala de aula, é certo que todos sao capazes de

aprender, dentro das suas possibilidades.

9 O PROFISSIONAL DA EJA

“Somente ensinamos se amamos o que fazemos, se incorporamos
em nossa vida o que queremos ensinar.

Ensinamos honestidade sendo honestos; linguagem, pelo seu uso
criativo e significante; ciéncias, pela observagao do
questionamento e da pratica constante.”

Munir Fasheh (2004).

O compromisso efetivo do professor, e especialmente do que
trabalha com a EJA, deve ser com a totalidade e pluralidade dos
estudantes, compreendendo as ocorréncias da pratica educativa, assim

como as participacdes e inter-relagcdes nela existentes.
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As histérias de vida dos estudantes devem ser consideradas
como questdes pedagdgicas, pois elas contém a expressao de suas
necessidades, desejos e fracassos, e refletem as condi¢gdes
socioeconémicas e culturais de seus contextos de vida.

O professor, ao assumir uma turma de EJA, ensina e aprende em
conjunto com os estudantes, desenvolve com eles a capacidade de
refletir mediante sua pratica pedagdgica e, assim, envolve-os no
aprendizado, fazendo-os refletir diante de sua prépria aprendizagem,
conscientizando-os e incentivando-os no processo de aprender.

Ele precisa saber quem sao esses estudantes com os quais esta
interagindo e apoia-los no processo de aprendizagem, identificando as
diferencas de trajetorias caracterizadas pela singularidade, respeitando
ritmos préprios, vibrando com suas conquistas e ajudando-os a
enfrentar os desafios que o ensino de qualidade impde.

Isso exige um aprofundamento, por parte do professor, no
conhecimento sobre as formas pelas quais jovens, adultos e idosos
aprendem, assim como pelas ressignificagdes que fazem a partir de
suas vivéncias e experiéncias.

Além disso, o professor deve organizar o ambiente da sala de
aula de maneira que a aprendizagem se efetive, envolvendo assim os
estudantes no trabalho intelectual. Para isso, € de competéncia dele
providenciar materiais na biblioteca e com a equipe pedagdgica da
escola, demonstrando interesse pelo processo de ensino-
aprendizagem, considerando que os estudantes muitas vezes sO tém
acesso a esses materiais em nosso ambiente escolar.

Anualmente, sao ofertados eventos de qualificagdo aos
professores que atuam na EJA, como, por exemplo, cursos, oficinas,
seminarios e relatos de experiéncias, como também material didatico
proprio, objetivando a melhoria da qualidade de ensino e do
entendimento coletivo dessa modalidade.

A Secretaria Municipal da Educacdo de Curitiba tem como
principal objetivo a erradicagdo do analfabetismo, bem como a

erradicacao do analfabetismo funcional. Com isso, pretende-se elevar o
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nivel de escolarizagao da populacao, de maneira geral, para que cada
curitibano possa exercer plenamente sua cidadania, atuando de forma

consciente e responsavel no contexto social em que esta inserido.
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