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INTRODUCAO

Pensar no processo ensino-aprendizagem requer pensar em acdes que
contribuam com reflexdes e aprofundamentos sobre a pratica e a teoria,
inspirando-nos a criar e a planejar situacbes pedagodgicas que favorecam a
ampliagdo do conhecimento dos(das) estudantes. Esses aspectos podem ser
potencializados quando desenvolvidos por meio de a¢Bes pedagogicas que
integram os diferentes saberes, de modo a favorecer a prética docente.

E nesse sentido que disponibilizamos este encaminhamento
metodoldgico, integrando os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica, de modo a propiciar uma pratica pedagdgica significativa, tendo

como contexto norteador do trabalho: Festa de aniversario.

A partir da festa de aniversario procuramos desenvolver atividades com
a leitura e a escrita que tenham sentido para os(as) estudantes, assim como o
trabalho pedagdgico com medida de tempo, por meio de atividades de

aprofundamento do calendario.

Ana Paula Ribeiro

Haudrey Fernanda B. Foltran Cordeiro
Justina Inés C. Motter Maccarini
Ramolise do Rocio Pieruccini




Lingua Portuguesa

“A linguagem é um veiculo de conceitos e
nogdes que pertence a todos e reforca o
pensamento individual com um vasto
sistema de pensamento coletivo. Neste a
crianca mergulha logo que maneja a
palavra”. (PIAGET, J. 2003, p. 28).

Objetivos do encontro:

e Articular o letramento literario ao processo de alfabetizacdo e
letramento.

e Propor atividades que desenvolvam habilidades para o processo da
compreensao leitora.

e Enfatizar atividades para compreenséao do sistema de escrita alfabético
a partir de textos da cultura escrita.

e Discutir sobre a importancia do planejamento com os eixos da lingua
portuguesa para o desenvolvimento da competéncia discursiva do
estudante.

Reflexdo inicial:

« Como articular o letramento literario ao processo de alfabetizacdo, sem
“‘matar” a literatura?

* Quais atividades favorecem a compreensédo da leitura e da escrita enquanto

sistema de representacdo da linguagem?

Leitura de apoio:

Os eixos de ensino da lingua como norteadores do planejamento escolar

(Brasil, 2012, p. 7-12, Ano 1, Unidade 2)

Fazer com que a criangca em fase de alfabetizagdo vivencie a leitura, a
producdo de texto escrito, a producdo e compreensao de textos orais e a
apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética como praticas relevantes e
interessantes € um desafio para os professores, o qual pode ser vencido
quando “o trabalho didatico é organizado levando em conta os textos que

circulam entre diversos grupos sociais, no dia a dia.” (KLEIMAN, 2005, p.34).




A leitura

A leitura envolve a aprendizagem de diferentes habilidades, tais como:
(i) o dominio da mecanica que implica na transformacéo dos signos escritos em
informacdes, (i) a compreensdo das informacdes explicitas e implicitas do
texto lido e (iii) a construcdo de sentidos. As referidas habilidades inter-
relacionam-se e ndo podem ser pensadas hierarquicamente. Quanto maior for
a experiéncia de ouvir e ler textos, mais elaborada sera a producao de sentidos
por parte do leitor. No processo inicial de apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética, cabe ao professor ser o mediador da turma, auxiliando os alunos na
elaboracdo de objetivos e expectativas de leitura, na criacdo de hipdteses
antes e durante o ato de ler, correlacionando os conhecimentos prévios dos
aprendizes com aqueles que se pode reconhecer no texto, sejam explicitos ou
implicitos. Ler para nossos alunos é prética fundamental para despertar o gosto
e 0 desejo pela leitura. Ler, entretanto, ndo € sindbnimo de contar historias,
ainda que esta préatica seja fundamental na escola. Quando lemos o texto
escrito para nossos alunos, permitimos que eles apreendam aspectos
peculiares da modalidade escrita, como a estrutura sintatica, o vocabulario, os
elos coesivos. Quando contamos com as nossas palavras, e ndo as do autor,
deixamos de propiciar a convivéncia da crianga com a linguagem escrita,
embora outras aprendizagens possam ser realizadas. Em nosso dia a dia,
utilizamos a leitura com diferentes objetivos (lemos para obter informagdes
sobre um assunto especifico, para localizarmos uma rua, para seguirmos
prescricbes médicas, para nos distrairmos), 0s quais direcionam nossas
atitudes diante do texto. Sao essas estratégias, praticas sociais que
vivenciamos em nossas acgOes de leitores competentes, que devem ser
tomadas como base para o ensino e o trabalho na sala de aula com a leitura,
diminuindo cada vez mais as atividades artificiais e proporcionando, com mais

intensidade, atividades proximas as praticas sociais de letramento.




A producéo de textos

Quando se fala em escrita, no primeiro ano, € comum que Se associe
esta atividade a uma escrita alfabética, a producdo de um texto longo,
geralmente narrativo, o que leva o professor a adiar esta préatica. Entendemos
gue o texto a ser escrito pelas criangas pode ser longo ou curto, conhecido ou
ndo. A letra de uma cantiga, uma quadrinha, um poema, um provérbio, um dito
popular, uma historia, um bilhete, um cartaz, um aviso sao alguns exemplos de
textos a serem escritos em sala de aula. A escolha do que a crianca iré
escrever ira depender da situacdo comunicativa proposta pelo professor.
Partindo desta concepcédo, defendemos a ideia de que a crianca pode e deve
escrever espontaneamente desde as primeiras semanas de aula. E necessario,
entretanto, que o docente compreenda que copiar ndo é sinbnimo de escrever,
embora seja uma habilidade necessaria a ser desenvolvida durante a
alfabetizacdo. Levar a crianga a escrever “do jeito que acha que é” é uma
maneira de incentiva-la a buscar estratégias para colocar no papel o que quer
informar ao seu leitor. Quando solicitamos que a crianca faca um desenho
sobre a parte de que mais gostou de uma histéria ouvida e escreva sobre esta
parte para divulgar em um mural para que outras pessoas possam ler,
propiciamos a reflexdo sobre a escrita e a busca de soluces para questdes
que se colocam acerca da apropriagdo do sistema de escrita. O papel do
professor de revisor do texto para que possa ser exibido em mural € importante
porque, interagindo neste tipo de situacdo, a crianca pode aprender que existe
uma convencao social que dita as regras da escrita, as quais serdo aprendidas
no decorrer dos anos. Escrever pode ser uma pratica ndo muito frequente no
cotidiano de algumas criancas, ndao porque ainda ndo saibam escrever
convencionalmente, mas pelo fato de ser pouco utilizada em sua familia ou
comunidade em situagGes em que elas fagam parte. Despertar nas criangas o
desejo de escrever é papel da escola, mas sabe-se que escrever apenas para
o professor corrigir ou guardar nao é pratica sedutora para a crianca. Ter o que
dizer e a quem dizer sdo, portanto, os primeiros passos para a formacéo da

crianca produtora de textos.




A producdo de textos, na escola, pode se dar de diferentes formas:
coletivamente, por meio de um escriba que geralmente é o professor; em
dupla; ou individualmente. Quando o professor atua como escriba, ensina as
criancas as diferencas entre linguagem oral e escrita, a organizacéo das ideias,
a importancia de sempre revisar o que foi produzido, a desenvolverem suas
proprias estratégias de registro e a se assumirem como autores. O trabalho em
dupla € um recurso metodolégico interessante porque permite as criancas
interagirem, trocarem informacfes e resolverem conflitos, o que favorece a
participagdo mais efetiva. Ao produzirem o texto, as crian¢as confrontam suas
hip6teses, negociam a escrita e auxiliam umas as outras em suas reflexdes,
tanto a respeito do sistema de escrita, quanto a organizacdo do texto. Cabe
lembrar que é muito mais facil para uma crianca, em processo inicial de
alfabetizacao, escrever um texto que ja sabe de cor, como uma quadrinha, uma
pequena cantiga, provérbio ou travalinguas, do que um totalmente novo. Neste
caso, a producéo escrita serve, sobretudo, para a reflexdo acerca do Sistema
de Escrita Alfabética: com que letras escrevo determinada palavra, onde incluir
espacos em branco para delimitar as palavras etc. Tal tipo de atividade é, sem
davida, muito importante, no entanto, para que as criancas aprendam a
escrever textos € preciso variar as situacdes de producdo quanto as dimensdes
da escrita a serem contempladas: (i) registro de um texto que se sabe de cor,
como o tipo citado acima,; (ii) a reescrita de textos, em que as crian¢as sabem o
contetdo do texto, mas precisam recupera-lo e escrever de outro modo,
pensando em “como dizer”; (iii) escrita autoral de textos, em que os estudantes

precisam definir o que vao dizer e como vao dizer.

A oralidade

Ser competente em diferentes situagdes discursivas orais engloba, em
primeira instancia, saber adequar sua linguagem ao contexto ou ao evento em
gue estamos inseridos. Demanda, também, saber as regras de convivéncia e
de comportamento segundo as quais 0s espacgos sociais estdo organizados e,
ainda, saber monitorar a fala e a escuta em situacdes formais. Conversar com

um colega de classe, no horario do recreio, exige uma fala mais coloquial e




menor monitoracdo. Ja transmitir um recado a diretora ou apresentar um
trabalho, a frente da turma, necessita de uma linguagem mais formal e maior
monitoracdo da fala. Estas situacbes de comunicacdo, quando levadas a
reflexdo em sala de aula, fazem com que os alunos possam perceber as
variacfes da lingua, sua relacdo com o contexto social e com 0s objetivos
comunicativos que temos. Desta forma, o trabalho com a linguagem oral
também deve ser planejado e organizado assim como o0s demais eixos do
ensino e aprendizagem do Ciclo de Alfabetizacdo (e outros, ao longo da
escolaridade). O professor precisa levar em conta os usos que fazemos da
oralidade na sociedade, promovendo atividades sistematicas que envolvam o0s
géneros orais como, por exemplo, apresentacdo de trabalhos, participacdo em
entrevistas, contacao de historias.

O alargamento das praticas de oralidade significa o direito de apreensao
de um instrumento necessario ndo s6 para a vida escolar, mas também para a
vida em sociedade. Esta € uma formacgéo que visa o exercicio da cidadania.
Nesta perspectiva, Bortoni-Ricardo (2004, p. 74) ressalta que cabe a escola
“[...] facilitar a ampliagdo da competéncia comunicativa dos alunos, permitindo-
lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessérios para se
desempenharem bem, e com seguranca, nas mais distintas tarefas
linguisticas.” Alfabetizar na perspectiva do letramento também é compreender
gue se ensina para que as criancas sejam sujeitos capazes de expor,
argumentar, explicar, narrar, além de escutar atentamente e opinar,
respeitando a vez e o0 momento de falar. Nesse sentido, entende-se a
importancia da escola como instituicdo social responsavel pela sistematizacao
dos saberes. No caso da oralidade, esses saberes relacionam-se ao
desenvolvimento de praticas com 0s usos reais da lingua; o que significa
oferecer o dominio da norma linguistica de prestigio social sem, com isso,
estigmatizar a variedade dos alunos, uma vez que toda lingua é constituida de
diferentes modos de dizer e que ha maneiras mais prestigiadas que outras, o

gue nédo é questdo linguistica e, sim, questao social, econbmica, regional etc.




A analise linguistica

Apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética A apropriacdo do sistema de
escrita esta diretamente relacionada com a capacidade de se pensar sobre a
lingua. O processo de analise linguistica nos anos iniciais precisa estar voltado
para as reflexdes acerca da lingua e de seu funcionamento e é necessario que
seja desenvolvido concomitantemente com a apropriagdo dos usos e funcdes
sociais dos géneros textuais, da leitura, da producéo de textos e da linguagem
oral. Assumimos a posi¢do de Morais (2012, p. 160) de que “[...] a escola NAO
deve gastar o precioso tempo de aprendizagem dos alfabetizandos, durante os
trés primeiros anos do ensino fundamental, fazendo-os decorar as
nomenclaturas e taxonomias pouco uteis da gramatica pedagogica tradicional.”
Os conhecimentos envolvidos no eixo de apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética vao desde a capacidade da crianca de reproduzir seu nome proprio,
mesmo antes de poder escrever outras palavras, diferenciar os tipos de letras e
outros recursos graficos, até aspectos relativos ao dominio das
correspondéncias entre letras ou grupos de letras e fonemas. Assim, a crianca
precisa conhecer todas as letras do alfabeto, seus respectivos nomes e
diferentes formas de grafa-las; perceber as relacdes que existem entre som-
letra, por meio do desenvolvimento da consciéncia fonolégica. E, por fim,
precisa aprender sobre a ortografia. Na pratica, a apropriacdo do sistema
alfabético pode se dar por meio de jogos, atividades ludicas, atividades de
composicdo e decomposicao de palavras, favorecendo a reflexdo acerca de
segmentos linguisticos menores, como as silabas e os fonemas. A escrita de
palavras é importante tanto para agueles que ainda estao iniciando o processo
de apropriacao do sistema de escrita - de modo que possam refletir sobre suas
hipoteses, quanto para aqueles que ja entendem o seu funcionamento e
precisam de um tempo para consolidar as relacbes som-letra e ganhar mais
agilidade na escrita (MORAIS; ALBUQUERQUE, 2010). Como dito
anteriormente, o Sistema de Escrita Alfabética é complexo e possui regras
proprias de funcionamento, exigindo de seus usuarios conhecimento de sua
natureza linguistica e de sua estrutura. Por isso, 0 ensino precisa ser bem

planejado.
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Sugestdo de encaminhamento metodologico

2.°ano
g CRITERIOS DE ENSINO -
OBJETIVOS CONTEUDOS APRENDIZAGEM

¢ Utilizar sistema grafico da | e Escrita como sistema de o [dentifica semelhangas e
lingua de forma representacao diferencas entre palavras,
adequada, reconhecendo | e Relacdo grafema/fonema silabas e letras.
sua organizacao | e Relag&o com a oralidade o |dentifica semelhancas e
alfabético-silabica e as diferencas sonoras entre
possiveis relacdes palavras, silabas e letras.
grafofonicas. ¢ Produz géneros orais

e I[dentificar as unidades adequados a situacao
sonoras e gréficas, sociocomunicativa.
apropriando-se da escrita
alfabética.

e Compreender a palavra
escrita como uma
sequéncia de sons
pronunciados guando
falamos.

Encaminhamento com o livro “Festa de aniversario” de Telma Guimaraes

Castro Andrade, editora do Brasil.

Antecipacao:

- Que tipos de FESTA conhecemos?

- Conversar com seus colegas. Em duplas desenhar exemplos de festas
diferentes (aniversario, casamento, formatura, Junina, outras).

- Trocar a primeira letra da palavra FESTA (por T, R, N), conversar sobre o
significado dessas palavras.

- Trocar a primeira letra da palavra FESTA por C. Conversar com as criangas
que palavra formou. Como podemos ler esta palavra? O que significa?
Registrar e desenhar.

- Solicitar que as criangas tragam (pesquisem) convites de festas diferentes. Na
escola junto com a professora propor uma separacdo desses convites.
Perguntar para as criangas como podemos separar 0s convites? Solicitar que
separem por temas de festas. A professora devera trazer alguns modelos de

convites caso as criangas ndo consigam trazer ou pesquisar.
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Promover uma roda de conversa sobre o tema “Festa de aniversario” em que os
estudantes relatem sobre as festas que participaram como convidados e como
aniversariantes (discutir sobre os diferentes papeis). Também discutir que nem todas
as pessoas comemoram aniversario por alguns motivos:

a) culturais: algumas familias ndo comemoram aniversario porque sdao do grupo
religioso Testemunhas de Jeova, eles dizem que como a biblia ndo tem registro sobre
0 nascimento de Jesus, ndo ha sentido na comemoracdo. Também ha o grupo
religioso do Islamismo, eles dizem que sé podem prestar homenagens a Deus e a
mais ninguém. Sugere-se articulagéo de planejamento com Ensino Religioso.

b) sociais, afinal, para uma festa de aniversario precisa-se de dinheiro. Muitas familias
ndo conseguem realizar uma festa de aniversario por causa disso. Algumas
comemoram de outro jeito: um bolo com a familia ou um passeio, uma viagem.
Também pode ser dado somente o presente ao aniversariante. H4 também a “festa na
caixa”, nesta caixa ha um bolo e algumas guloseimas para uma pequena
comemoragdo. Outra possibilidade € a comemoracgéo coletiva, como na sala de aula,
na qual a gente agrupa todos os aniversariantes (més/trimestre/semestre) e faz uma

festa para todos!

Refletir sobre o contexto do consumo para a realizacdo de festas de

aniversario.

Observar as fotos e discutir sobre as semelhancas e diferencas entre o bolo, a

decoracdo, a quantidade de criancas, etc. Discutir sobre o que é mais
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importante em uma festa de aniversario. o que consumimos ou 0O que

comemoramos? Por qué?

Vamos recortar as sugestdes e montar uma lista para uma festa de aniversario,

com pouco consumo:

BALOES SALGADOS ENFEITES DE MESA
BOLO DE ANIVERSARIO DOCES REFRIGERANTE
suco AGUA
COPOS ENFEITES DE PAREDE
VELAS PARA O BOLO BOMBONS DOCES
GUARDANAPOS
TOALHA DE MESA PRATOS
BALAS CHICLETES LEMBRANCINHAS TALHERES

No dia do nosso aniversario gostamos muito de brincar com nossos amigos!!!

Quais brincadeiras tém em um aniversario?
E do que vocés brincam com seus amigos? Essas brincadeiras podem ser

feitas em m aniversario? Por qué?

Organizar uma lista das brincadeiras relatadas pelos estudantes para

discussdo com as criancas sobre as principais caracteristicas das

brincadeiras.

E seus pais, sera que brincavam das mesmas coisas quando eram

criangas?
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Orientar uma entrevista dos estudantes com seus pais/responsaveis para que
sejam relatadas as brincadeiras que eles faziam quando eram criancas.

Sugestao de entrevista com pais/responsaveis:

Quais brincadeiras vocés faziam quando eram criancas?
Quando era seu aniversario, quais brincadeiras vocés faziam?
Quais eram as brincadeiras preferidas?

De quais brincadeiras vocés nédo gostavam?

Onde vocés costumavam brincar?

Vocés preferiam brincar sozinhos ou em grupo?

Meninos e meninas brincavam juntos? Se sim, de que brincavam?

© N o g bk w NP

Vocés passavam mais tempo assistindo televisdo ou brincado na rua?

Apbs a entrevista, sugere-se uma roda de conversa para discussao sobre as
brincadeiras tradicionais relatadas pelos pais (amarelinha, peteca, bolinha de
sabdo, danca das cadeiras, jogo da velha, telefone sem fio, vivo ou morto, passa
anel, etc.) Explorar as regras dessas brincadeiras com o0s estudantes. Apos

repertoriar os estudantes sobre essa temética, orientar uma producao oral:

Video (com o uso dos netbooks)* sobre as brincadeiras
tradicionais. E importante organizar os grupos para que

todos os estudantes sejam contemplados na realizagdo dos

textos orais. Aqueles que tiverem maior dificuldade na
organizacdo das ideias deverdo ter a participacdo de um
professor para auxilia-los.

*Acessar o tutorial “O uso dos netbooks na pratica pedagdgica
para professores”, no link abaixo:

http://mbox-sme.curitiba.pr.gov.br/service/home/~/?auth=co&loc=pt BR&id=8899&part=3

Serd necessario organizar um periodo para que todos
possam assisti-lo. Sugerimos a organizagdo de um
‘cineminha” na sala de aula para que os estudantes se
v vejam como protagonistas. Uma possibilidade é divulgar

o trabalho realizado no portal do Jornal Eletrénico

Escolar Extra, Extral

http://extraextra.curitiba.pr.gov.br/



http://mbox-sme.curitiba.pr.gov.br/service/home/~/?auth=co&loc=pt_BR&id=8899&part=3
http://extraextra.curitiba.pr.gov.br/
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Apresentar a obra sobre a tematica “Festa de aniversario”.

Refletir sobre o baldo como recurso
para 0 pensamento: ela esti
pensando num bolo? Por qué?

TELMA GLIAMARALS CASTRO ANDRADE

Como a menina esta?

Qual o bichinho de estimacdo da
menina? Por qué?

Qual o titulo da histéria?

Quantos anos a menina ira fazer?

1. Explorar a capa.

2. Pesquisa sobre a autora Telma Guimardes Castro Andrade.

Telma nasceu em Marilia, Sdo Paulo, e
reside em Campinas ha muitos anos. E
formada em "Letras Vernaculas e Inglés"”
pela UNESP. Professora Efetiva de
Inglés, aprovada em Concurso Publico
Oficial do Estado de S&o Paulo em 1979,
lecionou na rede Estadual de Ensino em
Campinas, Sao Paulo até 1995, quando
decidiu dedicar-se somente a literatura
infantil e juvenil. Foi cronista do jornal
"Correio Popular" e também Assessora Cultural na Delegacia Regional de
Cultura de Campinas. Publicou seus primeiros livros infantis em agosto de
1988 ("Cara de Pai", Loyola, "O sopao da Bruxaluca" e "A Tarta-luga”, Editora
Vozes). Em 1989 recebeu da APCA o titulo de "Melhor Autora em Literatura
Infantil* com seu livro "Mago Bitu Fadolento”, Edicbes Loyola. Telma ja
publicou mais de 170 titulos entre infantis, juvenis, em Portugués, Inglés e
Espanhol, por varias editoras.




15

Algumas obras da autora:

TELMA GUIMARAES CASTRO ANDRADE

s FeoNOM
dEMARY,

| magobitu
| fadolento

3. Explorar o género convite.

- Conversar com as criangas 0s itens que sdo importantes que ndao podem
faltar para escrever um convite (elementos de apresentacdo de um convite).
Ler os convites que as criancas trouxeram e destacar os elementos de

apresentacao presentes.

- Quem estda convidando?

- Para quem é o convite?

- Quando sera o evento?
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- Que festa é essa?

Pela leitura do convite o que foi “diferente” na festa dela?

- Construir um convite coletivo com as criangas para um evento escolhido
por eles. Destacar com as criangas quais os itens que nao poderao faltar
no convite.

4. Compreendendo a narrativa:
a) No dia da festa como estavam a Maria e o Fofinho? Por qué?
b) O que os pais prepararam para a festa de aniversario de Maria?

Propor a localizagdo das palavras. Montar os quitutes da festa com alfabeto

movel e fazer associacdo com imagens.

Pli|plo|c|a ""}‘\
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c) Encontrar palavra dentro de palavra.
Atividade com uso de acervo de letras moveis: além das reflexBes sobre as
relacbes grafofonicas, explorar a ampliagcdo de vocabulario e a composicéo
de diferentes padrdes silabicos.
e Estudantes em processo de alfabetizac&o: construcao linear, excluindo

letras sem mudar a composicdo da palavra original.

e Estudantes que estdo em processo de consolidacdo da alfabetizagéo:
além das reflex6es anteriores, instigar possibilidade de reagrupamentos
das letras.
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e COutras propostas para explorar o trabalho de localizacdo de palavras

dentro de uma palavra:

Sanfoninha:

8- G aDE | B*® Gl | RO




Franjinha:
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d) O que aconteceu na festa quando o Luciano, amigo da Maria, chegou?

Entregar papeletas para ordenagéo,

explorando o0 contexto da

acumulacao dos personagens e a sequéncia légica da narrativa.

Explorar o vocabulario.

Quem nao foi convidado para a festa?

Por conta da repeticdo, os estudantes sentirdo curiosidade sobre o0 uso

das reticéncias, este € um momento interessante para reflexdo sobre uma

das funcbes da mesma.

GATO ANGORA, A FESTA PEGOU FOGO ...

MAS QUANDO LUCIANO CHEGOU COM SEU

PULOU NA MESA SO BOLO...

0O GATO PULOU EM CIMA DOP PORQUINHO, QUE

ESTAVA ATRAS DE OUTRO GATO...

. QUE CAIN EM CIMA DO CACHORRO, QUE

ESTAVA FUGINDO DA CHINCHILA...

. QUE TENTOU PEGAR UM CANARIO, QUE

ESPANTOU O HAMSTER.

QUE PULOU EM CIMA DO PATO, QUE

.. QUE SE ASSUSTOU COM O PULO DO SAPO,
QUE ENTROU NUMA CAIXA DE PRESENTE, ONDE
O COELHO ESTAVA ESCONDIDO.

ATE UMA ARANHA, QUE NAO FOI CONVIDADA,
PULOU E COMEU UM MOSQUITO.

NAQUELA BAITA CONFUSAO, CADA UM ACUDIA
SEU ANIMAL DE ESTIMACAO.
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e) Explorar a imagem da casa para realizacdo de inferéncias e a proposta de
producao textual coletiva:

... QUE SE ASSUSTOU COM O PULO DO SAPO, QUE
ENTROU NUMA CAIXA DE PRESENTE, ONDE O COELHO
ESTAVA ESCONDIDO.

O vovd e a vovo, que estdo passando pela rua, viram a casa. Como eles
ficaram? Eles ndo sabem da confuséo que esta acontecendo no aniversario de
Maria. O que podem estar pensando? A turma vai escrever um paragrafo, junto
com a professora, sobre o que o casal de avés esta pesando.

f) O que a autora quis dizer quando escreveu:

—= —

A CASA FICOU DE PERNAS PRO CEU... POISA
VERDADEIRA FESTA ESTAVA POR CONTA DOS BICHOS!
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QUE FESTA ANIMAL!

Explorar a imagem do livro com os diferentes sentidos da frase:

e animal, porque todos os bichinhos de estimagéo foram convidados!
e animal, porque foi muito divertida!

Escrever frases com os diferentes sentidos da palavra.

5) Proposta de jogos linguisticos com a temética:
e Bichos Malucos — acervo do Trilhas/2011.

Objetivo: Analisar as silabas das palavras considerando as silabas iniciais e
finais; compreender que os nomes dos animais representam uma unidade de
sentido (palavra); construir uma nova unidade de sentido.

e Batalha de palavras — acervo PNAIC - Caixa Amarela/2011.

Objetivos: compreender que as palavras sdo compostas por unidades
sonoras menores; identificar a silaba como uma unidade fonologica;
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segmentar palavras em silabas; comparar palavras quanto ao nimero de
silabas.

H

e Palavra dentro de Palavra acervo PNAIC - Caixa Amarela/2011.

Objetivos: compreender que as palavras sdo compostas por unidades
sonoras menores; perceber que palavras diferentes possuem partes
sonoras iguais; compreender que uma sequéncia de sons que constitui uma
palavra pode estar contida em outras palavras; segmentar palavras,
identificando partes que constituem outras palavras.
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6) Explorando a tematica - animais

Qual é o animal?

Perguntar aos estudantes se conhecem todos esses animais.

Montar um gréafico para comparacdo dos animais mais conhecidos e menos
conhecidos pela turma.

Escolher o animal menos conhecido e realizar uma pesquisa sobre ele.
Proposta de producéo de palavras identificando cada animal (legenda). Apoés, a
professora disponibiliza um banco de palavras para que o0s estudantes

consultem e comparem as escritas.

COELHO GATO HAMISTER ARANHA

MOSQUITO PATO CACHORRO SAPO

CHINCHILA CANARIO PORQUINHO DA iNDIA
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Construa a palavra e cole nas imagens correspondentes:

SA CO PO E PA TO LHO




Matematiea
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“‘Nenhuma mente que se abre para uma nova ideia

voltara a ter o tamanho original”.
(EINSTEIN, Albert)

2.°ano

Objetivo

Conteudos

Ler, descrever e registrar intervalos
de tempo, com datas, dias da
semana, meses do ano e eventos
(planejamentos diarios,
programacoes, etc.) no calendario.

- Medida de tempo: calendario —
instrumento de registro de medida de
tempo.

- Unidades de medidas: dias,
semanas, meses, ano.

Contextualizacao

Na sociedade em que vivemos, € bastante comum fazer festas de aniversario.

Questionamentos:

Que dia costumamos fazer a festa para comemorar o aniversario?
E no dia 127 E no dia 257 ... E no dia 10?

E uma segunda-feira? Uma quarta-feira? ... Um domingo?

Em que més? Por que € nesse més e ndo em outro?

E possivel alguém fazer aniversario no dia 35 do més? Por qué?

Isso mesmo! NGs comemoramos o aniversario no dia em que hascemos.

Esse dia esta registrado na nossa Certiddo de Nascimento.
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Certidao de Nascimento

- DIA MES  ANO

Doze de maio de dois mil e onze 12 05 | 2011 I
i ‘1\ 3 e
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O trabalho com um documento pessoal como a %;

certiddo de nascimento pode contribuir para o

processo de letramento dos estudantes, E/e S
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contexto social da crianga.

Marque no calendario:
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— Qual o més e o dia do seu aniversario?

— Quem é mais velho? Vocé ou a crianga dessa certiddo?

Em atividades como essa é importante ficar atento as diversas possibilidades
de problematiza¢gBes que podem surgir a partir da fala dos estudantes.




Calendario Linear dos Anos - a partir do ano de nascimento...
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Parlenda
Trinta dias em novembro,
Abril, jJunho e setembro,
Vinte e oito s6 tem um,
Os demais tém trinta e um.
Se o ano for bissexto,

Fevereiro tem mais um.

Agora, observe o calendario anual de 2017 e identifique os meses e dias
citados na parlenda:

— Em que més nos estamos?

— Qual sera o proximo més?

— Quantos meses tem um ano?

— Quais sao eles?

— Destaque o nome dos meses:

Janeiro Fevereiro

Azul — meses com trinta dias;

Verde — meses com trinta € um

dias;

Vermelho — meses com 28 ou
29 dias.
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Vocé sabia?

COMO NASCEU O CALENDARIO

Antigamente, ndo existia 0 ano, 0 més, a semana e o
dia, isto é, o calendario como hoje nds conhecemos. O
primeiro calendério foi criado pelos egipcios. Ao observarem

a diferenca que existia entre a claridade do Sol e a escuridao

da noite, chamaram dia quando o Sol aparecia, e noite  Calendario EGIPCIO
quando nao “havia” Sol.

A semana e o més nasceram do estudo das mudancas nas fases da Lua. Essas
fases sdo a lua nova, a crescente, a cheia e a minguante. Cada fase dura 7 dias. Por
isso, nasceu a semana. E se deu o nome de més aos 28 dias correspondentes as
quatro fases da Lua.

O ano surgiu de forma bem interessante. O homem de antigamente sé
trabalhava na roca. Para plantar e colher os alimentos, ele era orientado por trés
estacdes: enchente, semeadura e colheita. Cada uma durava 4 meses e se deu a
esse periodo o nome de ano.

Mas, alguns homens sébios do pais da Babilbnia modificaram o calendéario
egipcio. Fixaram o més em 30 dias e 0 ano em 12 meses, com 360 dias.

NCHNTER | Os romanos também criaram
um calendario que levava 0 nome
deles, mas tinha tantos defeitos que
teve de ser substituido por outro que
foi criado 46 anos antes de Cristo.
\ Recebeu o0 nome de calendario juliano
i | porque foi o imperador de Roma, Julio

i | César, que o modificou.
IRV

Nesse calendario o ano foi fixado em 365 dias e 6 horas. O primeiro dia do ano
foi marcado para 1.° de janeiro, 0s meses dos anos ganharam o numero de dias que
tém hoje e os 7 dias da semana ganharam nome.

Por causa dessa modificacdo, o povo ficou descontente, principalmente os
cristdos, porque ndo conseguiam celebrar as festas da Igreja na data propria. Para
acabar de uma vez por todas com essa confusdo, o Papa Gregorio Xlll, em 1563,
completou o que faltava ao calendario. Foi assim que ele se tornou como nés o
conhecemos hoje: o calendario gregoriano.




Vocé sabia?
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O SIGNIFICADO DOS NOMES DOS MESES

JANEIRO: Uma homenagem a
Jano, um dos principais deuses
romanos. Tido como guardido do
universo e o deus dos inicios, da
primeira hora do dia e do primeiro
més do ano. Era um deus de
duas faces, uma voltada para
frente e outra para tras.

FEVEREIRO: Referéncia ao
festival que ocorria nessa época
em Roma chamado Februalia, ou
purificagdo. Na ocasido, eram
oferecidos sacrificios aos mortos
para apazigua-los. (janeiro e
fevereiro foram os dois ultimos
meses a serem criados e
integrados ao calendario, que até
entdo era composto apenas por
dez meses).

MARCO: Em Roma, era 0 més
dedicado a Marte, deus da
Guerra. Nesse més, escudos
sagrados eram carregados pelos
sacerdotes em volta da cidade
em sua homenagem.

Marte - Deus da Guerra

ABRIL: H& duas possibilidades
para explicar o nome do més. A
primeira seria uma homenagem a
Afrodite, deusa do amor, a quem
0 més é consagrado. Mas, abril
também pode ser derivado da
palavra latina aperire, referéncia a
abertura das flores, ja que é
primavera no hemisfério norte.

MAIO: Uma referéncia a uma
antiquissima  deusa  romana
chamada Maia, mae do deus
Mercurio.

JUNHO: Uma provavel
homenagem a deusa Juno, a
protetora das mulheres em geral,
especialmente  das  esposas
legitimas. Todas as mulheres
tinham a sua Juno, uma espécie
de anjo da guarda.

JULHO: Antes chamado de
Quintilis, por ser o quinto més, foi
rebatizado em homenagem ao
imperador romano Julio César.

{7
]

Ui = i
César Augusto — Imperador

Dis,

Afrodite - Més de Abril

AGOSTO: O nome Sextilis foi
substituido para homenagear o
imperador Cesar Augusto (63
a.C. a 14 d.C.), um dos maiores
génios administradores da
histéria. Ele reformou a estrutura
de governo do Império e somou a
ele novos territérios.

SETEMBRO: O nome vem do
latim “septem”, ou sete. Antes do
calendario implantado por
Pompilio, esse era o sétimo més.

OUTUBRO: O nome do més faz
referéncia a “octo”, oito.

NOVEMBRO: Do latim nove.

DEZEMBRO: Referéncia ao
nimero dez ou “‘decem” em latim
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Mais alguns encaminhamentos...

CALENDARIO USUAL

A organizagdo da rotina ocorre diariamente. Dessa maneira, é possivel
marcar a passagem do tempo no decorrer da semana identificando as tarefas
de cada dia, até a finalizacdo do més. Ao marcar cada um dos dias, é possivel
identificar unidades de tempo (dia, semana, més) e estabelecer relacdes entre
as variadas unidades de tempo, proporcionando aos estudantes a
compreensao da sucessao do tempo, para além das tarefas diarias.

— Providencie 12 fichas, cada uma com o nome de um dos meses do ano.
— Providencie 7 fichas, cada uma com o nome de um dos dias da semana.

— Providencie 31 fichinhas quadradas, com os numeros de 1 a 31.

Atividade adaptada de: Caderno Pedagdgico de Matematica,
Rede Municipal de Ensino de Curitiba, 2008.




— Dé todas as fichinhas para os estudantes e lance a seguinte
problematizagéo:

CALENDARIO CONTINUO /ANUAL

Uma ampliacdo do trabalho com o calendario mensal,
bastante positivo para a compreensédo da passagem do tempo ao
longo do ano, consiste na organiza¢cdo de um calendario continuo,
més a més, no qual cada més é encaixado no més anterior,
possibilitando aos estudantes a compreensdo da sucessao do
tempo sem interrupgdes entre os meses.

Se um més termina na terca-feira, o proximo més é
encaixado a partir de quarta-feira, mostrando claramente que nao
existem espacos vazios e que o calendario mensal
(convencionalmente adotado pela sociedade) é apenas uma

maneira de organizacdo da sucessédo dos dias, pois existem outras
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EM Leonel Moro

qgue também podem ser utilizadas para indicar as marcas de tempc 3.2 Ano — Prof.2 Andreia

e, assim, visualizar a unidade “ano”.

EM Vila Zanon 1.° Ano - Prof.2 Katia
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CALENDARIO LINEAR / MENSAL

O calendario linear (usado em muitos paises) € uma boa alternativa
didatica para o professor mediar a compreensao dos estudantes em relacéo a
organizacdo do calendario convencionalmente utilizado no Brasil, o calendario
mensal. Ele consiste na reunido da sucessao dos dias do més em uma unica
linha (produzida em papel, por exemplo) e, ao final do més, as “semanas” sao
separadas e posicionadas uma abaixo da outra. Assim, € uma tarefa realizada
em dois momentos:

* 1.°momento — construcao linear:

DOM | SEG | TER [QUA | QUI | SEX |[SAB |DOM | SEG | TER |QUA | QUI | SEX | SAB |[DOM | SEG | TER |QUA | QUI | SEX | SAB

1/2|3|4 |5 6|78 9 10|11 |12 |13 |14 |15 16 17|18

* 2.°momento — organizagcédo do més:

MONTE O CALENDARIO DESTE MES.

MARQO TER |QUA | QUI | SEX | SAB
2017 1 2 3 4 5
DOM | SEG | TER |QUA | QUI | SEX | SAB

DOM | SEG | TER |QUA | QUI | SEX | SABE

13 |14 |15 |16 |17 |18 |19

DOM | SEG | TER |QUA | QUI | SEX | SAB

DOM | SEG | TER | QUA | QUI
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OBSERVANDO PADROES NO CALENDARIO

A partir do calendario mensal podemos desafiar os estudantes a identificar
padrées matematicos decorrentes de sua organizacdo. Delimitando um

quadrado de ordem 2, em qualquer posicdo do calendario mensal abaixo,

observe:
D $ T Q@ Q@ S | S N -
o calendario, ao
1 2 3 4 adicionarmos, dois a
5 6 7 8 9 10 |11 dois, os nUmeros que
12 (13 14 |15 16 17 | 18 estdo nos extremos
19 120 21 |22 |23 | 24 | 25 opostos do retangulo,
obtemos o0 mesmo
26 27 28 29 30 31 resultado.

— Quais numeros formam o quadro destacado?

— O que eles tém em comum?

— Existe um padrdo matematico relacionado aos nameros que compdem o
guadro escolhido.

— Vocé consegue identificar?

— Entao, adicione os numeros: 13 e 21. Que resultado vocé obteve?

— Agora, adicione os numeros: 20 e 14. Que resultado vocé obteve?

— O que vocé observa nos dois resultados das somas anteriores?

— Sera que isso ocorre em outras situacdes do calendario se destacarmos 4
nameros na disposicao retangular?

— Entao, faca outras adi¢des na forma de X, na disposicao retangular.

— A regularidade aditiva obtida anteriormente, também ocorre na disposi¢ao
retangular com 9 nameros (3 x 3)?

— Para isso, destaque um retangulo com 9 nuameros (3 x 3), e adicione na
forma de X os dois numeros das extremidades.

— O que vocé conclui?

— Faca o mesmo com outras estruturas retangulares e registre a regularidade

encontrada.
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Ampliagao
Pode-se trabalhar, também, com a letra dessa mdusica, como

contextualizacdo ou finalizacdo do trabalho.

Musica: “Aniversario” (Palavra Cantada)

Hoje eu sinto que cresci bastante

Hoje eu sinto que estou muito grande

Sinto mesmo que sou um gigante

Do tamanho de um elefante

E que hoje é meu aniversario

E quando chega meu aniversario

Eu me sinto bem maior, bem maior, bem maior, bem
maior

Do que eu era antes

Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=ollmwsIgXM4

cesso em margo/2017



https://www.youtube.com/watch?v=oI1mwsIqXM4
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