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@’RESENTAQAO

A Educacgéo Integral em Tempo Ampliado visa o desenvolvimento pleno dos estudantes.
Com base nesse propdsito, sistematizou-se este documento norteador denominado
Referencial da Educacdo Integral em Tempo Ampliado da Rede Municipal de Ensino
(RME) de Curitiba, o qual foi elaborado a partir de estudos dos pressupostos tedricos e
reflexdes sobre as experiéncias que a jornada escolar ampliada proporcionam, somada as
multiplas oportunidades e espagos de aprendizagem que a educagdo integral possibilita.

Alem disso, o registro documental das realidades escolares e das praticas educativas, as
politicas publicas vigentes e o processo de ensino-aprendizagem também constituem
o referido documento que foi construido coletivamente pelos sujeitos que compdem a
historia da Educagdo Integral em Curitiba, bem como por pesquisadores que fazem deste
tema seu locus investigativo.

Este material € composto pela apresentacdo da concepgdo e das orientagdes gerais
para o desenvolvimento do trabalho escolar na Educagdo Integral em Tempo Ampliado,
por orientacdes e sugestoes de organizagdo do espago e do tempo ampliado nas escolas
da RME, enfatizando o desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais.

E composto, ainda, por uma série de cadernos que tratam das especificidades da
Educagdo Infantil e das Praticas Educativas, sendo elas: Praticas de Lingua Portuguesa,
Prdaticas de Matemdtica, Prdticas Artisticas, Praticas de Movimento, Praticas de Lingua
Estrangeira, Praticas de Educagdo Ambiental e Praticas de Ciéncia e Tecnologia.

Espera-se contribuir com diversas formas de problematizar o conhecimento e os saberes,
considerando o compartilhamento de experiéncias, as reflexdes e praticas da RME. Assim
sendo, este documento pretende ser um norteador que fundamente as potencialidades
dos desdobramentos pedagodgicos de cada docente, segundo as multiplicidades locais
vivenciadas na realidade escolar.




Ao longo de todo referencial destaca-se a composigcdo do texto verbal e do texto visual,
uma vez que as ilustracdes construidas com sensibilidade e contextualizacdo iluminam
e ampliom a compreensdo do leitor sobre as tecituras da Educagdo Integral em Tempo
Ampliado.

Em resposta as transformacdes sociais, a presenga constante da tecnologia e ao processo
reflexivo da Educagdo, € importante que o papel docente seja continuamente objeto de
estudo e aperfeicoamento profissional. Para tanto, os processos formativos advindos do
material consolidardo e fortalecerdo esta proposta, pois € no cotidiano escolar, na relagdo
educativa com os estudantes, no planejamento docente, assim como nos processos de
gestdo que as Veredas Formativas se ampliardo.

Diante disso, faz-se o convite para que vocé tega os conhecimentos apresentados neste
referencial, os quais se configuram como uma trama de fios que se entrelacam e dependem
do fazer diario para que a Educagdo Integral em Tempo Ampliado se concretize.

Bom trabalho!



Conforme estudos de Mantagute (2009), as primeiras creches oficiais de
Curitiba foram inauguradas em 1977. A prefeitura ndo havia realizado
um censo sobre o contingente de criangas ou demanda de atendimento
as familias; entretanto, verificava-se a necessidade de um local para as
maes deixarem seus/suas filhos(as)' em tempo integral e atuarem no
mercado de trabalho. Nesse local, as criangas receberiam alimentagdo,
cuidados ¢ saude e atendimento pedagdgico.

1 Na escrita deste documento, destacam-se inicialmente os atores do processo educativo
em suas formas masculina e feminina, conforme normatizacdo da Lingua Portuguesa para
facilitar a leitura do material, sem, contudo, desconsiderar a importante caracterizagdo de
género nos tempos atuais.
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Segundo o Relatorio de Funcionamento das Escolas em Tempo Integral (1993), algumas unidades ofertavam
atendimento em tempo integral para turmas de pré-escola, posteriormente, tais unidades tornaram-se CEls
(Centros de Educagdo Integral). Um exemplo estd apresentado no trecho do relatdrio sobre o funcionamento
da ETI (Escola em Tempo Integral) José Lamartine, que pressupode a realizagdo de “atividades recreativas”

Os prés usam a mesma sala. As demais salas sdo utilizadas pela mesma drea nos 2 turnos pela facilidade de
concentragdo de material e exploragdo de trabalho produzido pelos alunos. [...] Os alunos de pré e 1.2 série
permanecem com os professores regentes havendo oferta de atividades recreativas. (CURITIBA, 1993, p.3).

Como sinaliza Mantagute (2017) em estudos posteriores, a Educacdo Infantil em creches na Rede Municipal
de Ensino (RME) de Curitiba iniciou no Departamento de Desenvolvimento Social (DDS) com atendimento
marcado pelo assistencialismo. Na sequéncia, em 1986, esse atendimento foi transferido a Secretaria Municipal
de Desenvolvimento Social (SMDS); em 1989, & Secretaria Municipal do Menor (SMM) e, em 1991, & Secretaria
Municipal da Crianca (SMCR), passando & Secretaria Municipal da Educacdo (SME) apenas em 2003, vinculo
mantido ate os tempos atuais.

A partir dai, os encaminhamentos pedagdgicos em Escolas que ofertam Educagdo Integral, com turmas de

Educagdo Infantil em Tempo Ampliado, tem sido orientados pelo Departamento de Educagdo Infantil.




DNCEPCAO DE CRIANCA,
"ANCIA E EDUCACAO
ANTIL

Acrianca é definida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (DCNElIs), como “sujeito histdrico e de direitos que nas interagoes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade

pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009). Nesse sentido,
compreender que a crianga € um ser curioso que estd descobrindo o
mundo que a cerca é essencial para o trabalho educativo nas escolas
que atendem turmas de Educagdo Infantil.



A Educacgdo Infantil tem o importante papel de contribuir nessa apresentacdo do mundo para a crionga, pois

a forma como organizamos o seu cotidiano na instituicdo e as propostas que elaboramos podem colaborar
tanto para alimentar a curiosidade em conhecer as coisas do mundo quanto para dirimir a sua vontade de
descobri-lo. Nessa perspectiva, a Educacdo Infantil constitui-se como um lugar de aproximagdo da crianga

com o mundo que a cerca e, por esse motivo, € importante que a especificidade do trabalho educativo com
essa etapa seja garantida.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB/1996) reconhece
a Educagdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica,
compreendendo a faixa etdaria das criangas de O a 5 anos de idade.
As DCNEIls normatizam a oferta dessa etapa e determinam que ela se
dard em instituicdes que se caracterizam por serem estabelecimentos
educacionais que tém a funcdo de promover o desenvolvimento integral
da crianga em seu aspecto fisico, psicoldgico, intelectual e social.

Nesse sentido, as propostas pedagogicas da Educacdo Infantil devem
cumprir sua funcdo sociopolitica e pedagdgica, oportunizando
condicoes para que as criangas usufruam plenamente de seus
direitos, compartilhando com as familias o educagdo e o cuidado
das criangas e promovendo a convivéncia entre a crianga e demais
sujeitos da instituicdo. Portanto, as escolas municipais que atendem
turmas da Educacgdo Infantil em Tempo Ampliado tém o desafio e a
responsabilidade de transformar seus espacos em locais privilegiados de
convivéncia, de ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas, de construcdo de identidades coletivas e de respeito as
singularidades, buscando a superacdo de toda forma de desigualdade.




Considerando que os eixos norteadores do trabalho educativo com a
crianga da Educacdo Infantil sGo as interagdes e a brincadeira, o cotidiano
precisa estar organizado de forma que promova espagos de convivéncia,
NOS quais as criancas aprendam a apoiar umas as outras, que possam
contar com seu grupo para solucionar situacées do cotidiaono, que
possam estar com criancas de faixa etaria diferente da sua, aprendendo
arespeitar e perceber a diversidade, os pertencimentos étnico-raciais, de
género e religido, entendendo que o brincar € a linguagem da inféncia.

Desse modo, € necessario que os professores planejem espagos de brincar
em que as criangas possam trocar experiéncias sobre suas brincadeiras,
falar sobre seus brinquedos preferidos, brincar com turmas diferentes
das suas e em diferentes locais da escola e arredores, com materiais
que permitam imaginar enredos e fantasiar, favorecendo o potencial
criativo das criangcas em sua livre expressividade. Ainda € importante
favorecer condicoes para que as criancas se reconhecam, valorizando
suas caracteristicas pessoais, construindo assim uma imagem positiva de
si, de suas culturas familiares e de seus grupos.

Vale ressaltar que esse conjunto de prdaticas deve buscar a articulagcdo
entre as experiéncias e os saberes das criangas com os bens culturais da
humanidade, promovendo a superacdo de todo tipo de desigualdade
e a convivéncia soliddria, respeitosa e democrdatica. Para que isso seja
possivel, € preciso que as crian¢as da Educacdo Infantil sejam respeitadas
em suas singularidades, rompendo com a légica da escolarizagdo.



Planejamento
Planejar na Educagdo Infantil € vislumbrar um encontro de possibilidades,
encantamentos e descobertas. Assim, o ato de planejar as agoes
do cotidiano exige o exercicio continuo de “compreender, refletir e
compartilhar”, ou seja, ir para além do papel e das paredes. Sobre isso
,Ostetto (2015) comenta que “um bom planejamento envolve assumir
a necessidade de se entregar ao processo de se desvencilhar de certos
automatismos pedagodgicos (entre os quais, a hora da atividade) que
nos impedem de ver a crianga em sua inteireza, de qualificar e acolher
suas multiplas linguagens” A autora nos convida a superar formas
descontextualizadas e fragmentadas de planejar que ndo produzem
sentido para as criangas.



E nesse sentido que as DCNEIs preveem um conjunto de experiéncias que
devem ser garantidas as criangas e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) propde um arranjo curricular a partir destas experiéncias. Planejar
na Educagdo Infantil implica em olhar para as criangas, ouvi-las, acolher
suas curiosidades, seus desejos, suas necessidades, singularidades,
saberes e conhecimentos, considerando a organizagdo curricular dessa
etapa, bem como as condicoes necessarias para a realizacdo desse
planejamento.

Portanto, pensar a docéncia na Educagdo Infantil € ultrapassar praticas
transmissoras do conhecimento, compreendendo que o professor “ndo
da aula”, mas sim desempenha o papel de articulador das experiéncias?
e saberes das crioncas com os conhecimentos socialmente construidos.

Na pratica relatada a seguir, pela professora Rosimeri do Prado, com a
turma do Pre B, do CEI Ulisses Falcdo Vieira, podemos perceber como
observou e acolheu os interesses das criangcas usando-os como ponto de
partida para o planejamento:

2 A explicitacdo das experiéncias a que as criangas devem ter acesso orienta o trabalho
pedagdgico em certa diregdo. Permite pensar que ndo se deve focar uma drea de conhecimen-
to, mas, sim, a experiéncia que as criongas podem ter com os conhecimentos que fazem parte
do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico. (AUGUSTO, 2013, p. 22)



Relato sobre a escalada no muro da escola

Retornando do recreio, no periodo da ghanhd, a pedagoga vinha

acompanhada de dois dos meus pequegds. Nesse momento me falou:

“Escute o que eles tém pra contar”. Cog#esso que na hora ndo dei muita

importéncia. A inspetora relatou qu bos estavam escalando o muro.

Nesse tempo, os dois falaram: “M rofe!”. E eu so observando, pois eles

tinham a esperanca de serem ougos. Fiz a fala de sempre, comentando

do perigo de subir no muro, qug#tles poderiom ter caido e tudo mais. Na

volta do almoco, retomei o affunto e questionei o porqué deeles terem

subido no muro. Entdo, o Jodlo falou: “Professora, a gentefo queria saber

D i

s . 7 e o, . .
O gque tem atras do muro! P pior e-gue nem deu pargf descobrir, pois a

2

nossa cabeca ndo alcango

Entdo, perguntei para elesg® que vocés acham queffem atras do muro?”.
W,

Retornei com os dois ai® o local™tiramos foto muro. Com a foto em

maos, em roda de C&%{\TGI’SO, contei para as outghs criangas o que tinha
acontecido. Entdo, perguntei para o grupo ue eles acham que tem
atrads do muro. Nesse momento, cada umgiou sobre o que achava que
tinha atras do muro e fizemos um cart om os desenhos das hipoteses
das criangas. Questionei como pode os descobrir se alguma daquelas

hipoteses seriam verdadeiras.

w
Para descobrir, eles sugeriram que fossemos ate 1. Perguntei se

poderiamos simplesmente ir do outro lado do muro. Eles responderam
que precisavamos pedir para a pedagoga Elaine, ir ate |a e pedir
permissdo. Questionei entdo, como poderiamos fazer esse pedido para
visitar o espago vizinho. Nesse momento, surgiu a ideia da carta, na qual
as criangas contariam para o vizinho a vontade de descobrir o que tem
do outro lado do muro.




Escrevemos a carta e colocamos em um envelope junto ao cartaz. Assim
que a pedagoga levou a carta, tivemos a permisséo de conhecer o outro
lado do muro.

E assim, conhecemos o seu Aroldo, sua equipe de trabalho e sua mae.
Ele mostrou e falou um pouco sobre o escritorio e seu funcionamento.
Depois, nos levou para conhecer a casa da sua mde e todo o quintal.

Ao final, o seu Aroldo pediu desculpas por ndo ter preparado um cafe
para as criangas e nos convidou para retornar na proxima sexta. As
criangas amaram e voltaram com muitas novidades. Em nosso calenddario,
marcamos o dia, e todas as manhas, contadvamos quantos dias faltavam
para retornamos a casa da vozinha.

Conversamos sobre o comportamento ao visitar a casa de uma pessoa e
as criangas sugeriram levar flores para a vovozinha. Mas, nesse momento,
Beatriz falou: “Ndo, professora, tem que levar sementes, eu lembro que
o tio Aroldo falou que ela gosta de plantar”. As criancas tém na sala
uma colegdo de sementes e muitas sugeriram levar essas. Expliquei que
essas NAo seriam possiveis e, entdo, a Laura lembrou das sementes que
eles trouxeram para plantar com a professora Maria e que nem todas
haviam sido utilizadas.

Confeccionamos um envelope e compramos rosas para a vozinha. Para
seu Aroldo discutimos o que levar, entdo foi mencionada a colegdo de
chaveiros que ele tem guardado na casa da sua mae. As criangas criaram
para ele chaveiros e levamos tambem uma suculenta, que elas tinham
plantado, para ele colocar no seu escritorio.




Chegado o grande dia, retornamos e fomos recepcionados pela
vovozinha, seu Aroldo e sua esposa, que preparou um delicioso lanchinho.
Exploraram novamente o quintal.

Foi uma experiéncia maravilhosa, ndo sé para as criangas, Mas para
cada adulto que participou.

Deixo por ultimo as palavras da vovozinha, que contou que fica em sua
Jjanela olhando e ouvindo as criangas - 0 que para muitos e, as vezes,
NOs MesMmos Nos Incomodamos com seus barulhos. Que em um abraco
apertado agradeceu e disse que no seu jardim ndo pode faltar flores e
criancas. Agradeceu por trazé-las ate ela.

Ainda vamos fazer uma carta de agradecimento e convidd-los para
visitar a nossa escola. As criangcas estdo “maluquinhas” para mostrar o

bosque e suas balangas, bem como as suas plantinhas e sua colecdo.

Foto: Acervo EM CEl Prof. Ulisses Falcéo Vieira.




Na proposta descrita, percebe-se a reflexdo da professora acolhendo o que as criangas trazem como

possibilidades potentes para o planejamento. Nesse cotidiano, o docente tem que “estar aberto” a flexibilidade

do planejamento, sendo necessario tomar decisdes e fazer escolhas que valorizem e ampliem os saberes e as

experiéncias das criangas.

As DCNEIls e a BNCC sdo os referenciais para a construcdo do planejomento. Na Resolucdo n.° 05/2009,

que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, em seu artigo 9.°, estabelece os eixos

interagdes e brincadeira, garantindo experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais
que possibilitem movimentagdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il - favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens
e o progressivo dominio por elas de vdrios géneros e formas de
expressdo: gestual, verbal, plastica, dramdtica e musical;

Il - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de
apreciagdo e interagdo com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas,
relagbes quantitativas, medidas, formas e orientagoes

espagotemporais;

V - ampliem a confianga e a participagdo das criangas nas
atividades individuais e coletivas;

VI - possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a
elaboragdo da autonomia das criangas nas agdes de cuidado
pessoal, auto-organizagdo, saude e bem-estar;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras
criangas e grupos culturais, que alarguem seus padroes de
referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da
diversidade;

IX - promovam o relacionamento e a interagdo das criangas
com diversificadas manifestacées de musica, artes pldsticas e
graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservagdo e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida
na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestagoes e tradigdes culturais brasileiras;

XIl - possibilitem a utilizagcdo de gravadores, projetores,
computadores, mdquinas fotogrdficas, e outros recursos
tecnolégicos e mididticos (BRASIL, 2009, p. 21-22).




Na pratica relotada pela professora Rosimeri, observa-se que foi
acolhida a curiosidade e os conhecimentos iniciais das criangas e que
ela tornou coletivo o que, a principio, era o interesse de duas criangas.
Para sustentar o planejamento, podemos identificar muitos saberes,
a intencionalidade pedagdgica e a continuidade no desenvolvimento
das propostas. As decisdes foram compartilhadas, os espacos, tempos,
materiais, as mediagdes e os grupos foram pensados para promover o
desenvolvimento das criangas, garantindo as experiéncias de aprender.

Quando refletimos sobre a pratica dessa professora, considerando o que
estabelece os incisos do artigo 9.°, observamos que as criancas tém a
possibilidade de viver muitas coisas que ali sdo previstas. Quando ela
fez as orientagdes sobre o perigo de escalar o muro e acolheu a fala
das criangas sobre a curiosidade de conhecer o outro lado, ocorreu a
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianga (inciso ). Visualizamos a apreciagdo, interagdo e o convivio com
a oralidade e diferentes géneros textuais nos momentos de conversa,
desenho, uso social do calenddrio e escrita da carta (inciso Il1). Ocorreram
muitas relagcdes quantitativas em contextos significativos no mom

do calenddrio, das colecdes de sementes e chaveiros (inciso V).




Em todos os momentos se reconhece a afetividade, as interagdes e aprendizagens significativas, pois a
professora considerou as criangas e o perfil do grupo, se posicionou com um olhar e escuta atentos, garantindo
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Foi garantido o direito de conviver com outras criangas e
adultos, propiciando o brincar de diferentes formas com ampliacdo da imaginacdo e criatividade, o participar
ativamente do planejamento, expressar suas emogoes, sentimentos e hipdteses e conhecer-se no meio social
e cultural de forma positiva no grupo.

Ao planejar, € preciso considerar que as experiéncias de aprender, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento e os campos de experiéncias devem pautar a intencionalidade pedagdgica, entendendo
que o planejamento tambeém pode partir do olhar e escuta sensivel do professor para o que emerge das

criancas.

Isso acontece quando se acolhem suas perguntas, seus interesses, suas hipoteses, seus movimentos e suas
manifestagdes infantis e s@o identificadas, neste contexto, quais experiéncias podem ser proporcionadas as
criangas e quaisconhecimentos podemajudaraencontrarasrespostas paraassuas pesquisas e questionamentos

(CURITIBA, 2019, p. 22).




O caminho a ser tragcado ao planejar deve partir
de criangas e professores. Nesse sentido, o professor
assume a responsabilidade de propor contextos que
garantam experiéncias e assegurem os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. E preciso pensar
sobre os espagos, tempos, materiais, grupos e as
mediacdes que contribuirdo para o desenvolvimento
e aprendizagem das criangas.

A reflexdo permite a continuidade na construcdo do
planejamento, pois quando os professores se voltam
para os registros, como um video de um momento de
integracdo, podem fazer escolhas para incrementar
esses contextos, apresentando outras brincadeiras e
obtendo pistas para novas propostas e inicio de um
novo projeto. (CURITIBA, 2019, p. 22).

Para o professor, o planejamento® deve ser um
documento orientador, que entrelaga os saberes das
criangas e adultos, que percebe e valoriza as vivéncias,
ampliando suas experiéncias e conhecimentos.
Ostetto (2000, p. 2) diz que “ndo e decidir se o plano

W

Para saber mais sobre Planejamento que envolve as Agdes e
I\/\ arcam a Vida Didria, Propostas Recorrentes e Projetos, consultr oF
gf!}culo da Educacdo Infantil da RME de Curtiiba. -
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serd redigido no formulario X ou Y, mas assumir que a agdo pedagogica
necessita de um minimo de preparo”, que a forma de escrever um
planejamento, no dia a dia, € muito pessoal e precisa ser funcional para
o educador. Um planejamento mais aberto, com uma organizagdo
pessoal e funcional, mas que precisa acolher as criangcas com seus muitos
conhecimentos, curiosidades e desejos de aprender, gera algumas
duvidas e angustias sobre o que fazer durante o dia e como lidar com a
imprevisibilidade do cotidiano sem fragmentar o tempo. Dentro da RME,
entendemos que esse cotidiano € marcado por diferentes formas de
organizacdo: as acdes que marcam a vida didria, propostas recorrentes
e 0s projetos.

Fazem parte das agdes que marcam a vida diaria os momentos de
chegada e saida, a alimentacdo, a higiene, o descanso, os usos dos
espacos internos e externos, a organizagdo da sala de referéncia, os
deslocamentos pela unidade e as microtransicoes entre propostas, além
de outras. As criancas tém liberdade e autonomia para suas escolhas,
podem optar por espacos, materialidades, brinquedos e brincadeiras,
ampliando as culturas infantis, os conhecimentos, os saberes, as
aprendizagens, a imaginagdo, a criatividade, as experiéncias expressivas,
cognitivas, emocionais, corporais e sociais, numa perspectiva relacional.

As propostas recorrentes possibilitam a consténcia e continuidade
e, assim, oportunizam aos bebés e as criangcas a aprendizagem e o
desenvolvimento em suas multiplas possibilidades, alem de potencializar
O acesso para a compreensdo das praticas sociais e culturais que sdo
construidas a partir das agdes e relagcdes que se estabelecem na vida
cotidiana.



Nesse sentido,

referem-se a um espago-tempo que sdo fundamentais para
o desenvolvimento infantil, e estdo ligadas a possibilidade
de acessar novamente algo vivido e ao mesmo tempo
encontrar o inesperado. Sendo assim, devem prever
formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento.” (CURITIBA, 2020, p.117)

As propostas recorrentes sdo momentos significativos que alinham
diferentes ideias para o planejomento e replanejamento, para as
organizagdes dos registros coletivos e individuais e para as escolhas e
encaminhamentos das propostas pedagogicas.

SGo exemplos de propostas recorrentes: o desenho, os percursos de
criacdo tridimensional, a musica, a danca e a agdo dramdatica, as
propostas com a escrita, leitura e a contagdo de historias, os momentos
de conversa, os cantos de atividades diversificadas, a integracdo entre
turmas, as brincadeiras e os jogos tambem estdo presentes em todas as
agoes do cotidiano das criancas.

Com base nas consideracoes feitas,

é importante pensarmos sobre o planejamento das propostas
recorrentes, escolhendo encaminhamentos que fazem sentido para
cada turma, levando em conta a organizagdo curriculare a garantia
dos direitos. O olhar docente precisa acolher as manifestagoes
infantis e interpretd-las, percebendo que essas propostas podem
estar interligadas entre si e sua esséncia estd caracterizada na
garantia de continuidade, significatividade e ludicidade. Tais
proposigcbes podem ser contextos disparadores para possiveis
investigagdes aprofundadas em projetos. (CURITIBA, 2020, p.127).




Outra possibilidade de organizar o cotidiano € por projeto que, por sua vez, parte do pressuposto que as
criancas sdo questionadoras e produzem teorias e culturas. Assim, planejar por meio de projetos requer

abertura para a aventura e para o inusitado que foge ao controle do previsto e ordenado.




“Observar, escutar e acolher as indagagodes, os interesses, as duvidas e /
as curiosidades infantis sdo inerentes a atuacdo docente” (CURITIBA, '
2020, p. 127). Desse movimento conectado entre professores e criangas
€ que muitas vezes nascem os projetos, numa relagdo entre pratica
social e patrimoénio cultural em busca de teorizagdes no cotidiano.

Nesse sentido, o adulto cumpre um papel fundamental de instigar,
provocar e mediar 0os processos, apoiando as realizagdes e descobertas
das criangas a partir de um planejamento que acolha os interesses e
gue organize os contextos, considerando as pesquisas das criongas e a
imprevisibilidade das agoes.

Entendemos o projeto como uma agdo de investigagdo que une o grupo

de criangas na construgcdo de conhecimentos, os quais sdo comunicados

em registros e narrativas, revelando os percursos construidos entre I
profissionais e criangas, ou seja, uma histéria contada pelo grupo. \
(CURITIBA, 2020, p.128). \
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Foto: Acervo EM Wenceslau Braz.

Espagos e Tempos

A compreensdo de infincia como uma fase em que pulsam as emocoes, o
encantamento, as curiosidades e o maravilhamento com as descobertas,
requer que se pense a organizacdo de tempos e espacos Nas instituicoes
escolares. E preciso zelar por uma organizacdo que favoreca as condicées
pPAra que as Crioncas possam viver intensamente essas experiéncias.

Portanto, “as instituicoes de Educacdo Infantil devem tanto oferecer
espaco limpo, seguro e voltado para garantir a saude infantil quanto
se organizar como ambientes acolhedores, desafiadores e inclusivos,
plenos de interacdes, exploragdes e descobertas partilhadas com outras
criangas e com o professor” (BRASIL, 2009, p. 12) .




Transformar espacos em ambientes implica em reconhecer as necessidades, as curiosidades, 0s interesses e as
hipodteses do grupo de criancas que ali estdo.

E necessdrio evidenciar aqui o que se entende por espaco e ambiente. O termo espaco refere-se ao fisico,
materiais, objetos, mobilidrio e decoracdo. Quando o espagco & acrescido de afetos, emocgdes, interagdes,
lembrancas dos que 1& vivem e convivem, esse entdo torna-se um ambiente (FORNEIRO, 1998).

O ambiente revela a identidade de quem o habita, a forma como estd organizado sinaliza o modo de ver
e pensar sobre a crianga e a inféncia, ao mesmo tempo em que comunica as familias as propostas que sdo
oferecidas as criangas. Assim,

E importante que o educador observe o que as criangas brincam, como estas brincadeiras se desenvolvem, o
que mais gostam de fazer, em que espagos preferem ficar, o que lhes chama mais atengdo, em que momentos
do dia estéo mais tranquilos ou mais agitados. Este conhecimento é fundamental para que a estruturagdo
espago-temporal tenha significado. Ao lado disto, também é importante considerar o contexto sociocultural
no qual se insere e a proposta pedag da instituicdo, que deverdo lhe dar suporte. (BARBOSA; HORN, 2001,
p.67). L




A organizagdo das turmas de Educagdo Infantil em Tempo Ampliado
deve provocar uma reflexdo acerca das relacdes estabelecidas no
cotidiano, bem como a diddtica estabelecida com essa faixa etaria.
E importante compreender que os espacos e tempos devem apoiar
as experiéncias e aprendizagem das criangas e ndo uma concepgdo
educacional transmissiva. Sendo assim, como pensar a organizagcdo
dos espacos nas escolas que ofertam turmas de Educacdo Infantil em
Tempo Ampliado?

Nessa perspectiva, a sala de referéncia precisa ser um espagco coletivo
para a realizagdo de propostas com discussdes e combinados com todas
as criongas e professores. Isso requer organizd-la de maneira confortavel,
e que todos tenham acesso e manipulem os diversos materiais que ali
s@o disponibilizados, compreendendo o que se faz e como se faz.

Foto: Acervo EM CEI Davi Carneiro.




Deve-se pensar que a quantidade de materiais seja suficiente para o
desenvolvimento de uma proposta potente com as criancas, evitando
O seu excesso ou caréncia. O professor deve considerar que os materiais
necessarios para compor a sala de referéncia serdo introduzidos no
decorrer do processo, conforme as necessidades e interesses que vao
surgindo das criangas. Assim, as criongcas sentem-se pertencentes a esse
espaco de forma mais significativa.

Diante disso, deve-se pensar em uma organizacdo reduzida de mesas
e cadeiras em que Ndo ocupem espagos privilegiados restringindo a
circulagcdo e a interacdo durante as propostas.

Por sua vez o fato de as instituigdes de Educagdo Infantil serem
entendidas como espagos-ambientes educativos ndo significa
adotar o modelo escolar vigente, que costuma ter uma prdtica
pedagdgica voltada para contelidos segmentados e fragmentados
e atividades dirigidas por professores com alunos cumprindo
tarefas e passando grande parte do tempo dentro de uma sala de
aula. Este modelo tem sido fortemente questionado. Trata-se de
pensar um trabalho que vincule o ludico ao educativo, que entenda
o pedagégico como cultural, que desconstrua a ideia de aluno, de
aula e conceba o sujeito crianga, num espago de convivio coletivo,

onde as mais diversas relagdes possam se estabelecer. (CORSINO,
2006, p. 10).
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Foto: Acervo EM CEI Prof. Ulisses Falcdo Vieira.

Outro ambiente que merece atencdo sAo0 0s espacos externos,
pois eles podem potencializar as brincadeiras, 0s encontros, as
interacdes entre as criangcas com seus pares e adultos. Para isso, esse
ambiente precisa ser rico em propostas que deem condigdes para
exploracdo, pesquisa, hipdteses, curiosidades, diversas experiéncias e
aprendizagens das criangas. Sendo assim, o sair para o espago externo
exige intencionalidade e planejomento do professor, para oportunizar
as criangas uma diversidade de experiéncias.

Assim como 0s espacos, 0s materiais tambeém podem potencializar as
propostas, como: tecidos (podem ser usados como tendas, casinhas,
cabanas, espaco da fantasia); pneus (podem serorganizados de diversas
formas, oportunizando amplos movimentos, equilibrio e desafios);
cordas ou elastico (cama de gato, brincadeiras tradicionais, as cordas
podem se transformar em balancos); brinquedos (carrinhos, baldes de
areia, entre outros, que podem estar dispostos no parque ou na areia);
elementos da natureza (terra, areia, agua). Segundo Léa Tiriba (2010),
€ preciso desemparedar as criangas e oferecer condigdes para o brincar
na natureza, possibilitando a ampliacdo de conhecimento.




Sendo assim, considerar uma jornada estendida para a Educagdo
Infantil requer refletir desde o momento da chegada das criancas
na instituicdo, entendendo que nesta fase da infncia a escola € um
espaco coletivo formal externo ao lar, povoado de adultos e criancas
ainda desconhecidos. E preciso ter em conta que, além do choro, a
crianga pode manifestar outras reagdes, dentre as quais, o siléncio, a
recusa para comer, o dormir, o brincar e que todas necessitam serem
acolhidas e mediadas pelos profissionais em parceria com as familias.
Cabe as unidades o planejamento de formas diversificadas para acolher
as criongas e suas familias.

Portanto, deve-se evitar a fragmentagdo e o excesso de rotatividade de
profissionais nas turmas de Educacdo Infantil, principalmente em dias
de permanéncia e hora atividade. H& que se garantir o didlogo entre
eles, a fim de favorecer o encaminhamento de trabalho com as criancas,
de modo a evitar que os professores planejem propostas direcionadas o
apenas uma linguagem. Pois,

Durante muito tempo a linguagem trabalhada na escola
permaneceu vinculada a apenas uma drea do conhecimento, a que
trata da Lingua Portuguesa. Porém, hoje, o termo linguagem vem
sendo utilizado socialmente para refletir diferentes manifestacoes
e expressoes culturais, cientificas e da vida cotidiana. (BARBOSA,
2009.p.84). .




Diante dessa afirmagdo, Barbosa (2009) nos provoca a reconhecer que as aprendizagens da Educagdo Infantil
tém como referéncia as aprendizagens das praticas sociais de uma cultura. Dessa forma, entende-se que 0s
saberes das criancas estdo diretamente relacionados com a vida cotidiana, ou seja, com suas experiéncias,
sendo essas: o alimentar-se, o descanso, o controle do corpo, o brincar, o jogar e o explorar a si mesmo e Ao
entorno, o separar-se, o reencontrar-se, © movimentar-se, o conviver com os demais, dentre outros.

Olhar para as prdticas sociais exige um profissional flexivel, que estd aberto a repensar encaminhamentos,
muitas vezes rotineiros e desprovidos de sentido para as criancas. O momento de se alimentar € uma das
agdes que marcam a vida didria, faz parte da nossa cultura e merece atengdo e planejamento. Dessa forma,
cabe o equipe da unidade organizar um ambiente acolhedor e aconchegante, que promova autonomia,
interacdo entre os pares e adultos. O professor deve mediar esse momento junto com as criangas que ainda
necessitam de orientacdo quanto ao uso dos talheres, a quantidade de comida e a escolha dos alimentos.
Para isso, € preciso fazer escolhas de materiais e utensilios que favorecam essa experiéncia.

Fonte: Acervo EM Irati.

Foto: Acervo EM Prefeito Omar Sabbag.
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E preciso planejar um conjunto de propostas que apoiem as criangas na conquista da autonomia no que
se refere ao momento da alimentacdo, bem como ao cuidado pessoal didrio, & escovacdo dos dentes, &
lavagem das maos, possibilitando o desenvolvimento de suas aprendizagens.

Na organizagdo do tempo, nas escolas integrais, as criangas da Educacdo Infantil tém seu momento de
descanso apds o almoco. Esse deve ser tratado com muito cuidado, uma vez que se entende como sauddvel
e necessario, porem estd intimamente relacionado a singularidade e ao modo de vida de cada sujeito.

Na disposicéo desse espaco para o descanso, € necessario oferecer um lugar tranquilo e confortavel, em
que as criangas possam relaxar/descansar o corpo ou dormir. Merece atencdo o ambiente destinado ao
sono, na forma como estd organizado, quanto a higienizacdo e ds relagdes que acontecem nesse momento,
como respeito as individualidades. Cabe aos profissionais acolher essas peculiaridades e oferecer outras

possibilidades as criancas que ndo almejam dormir. Por exemplo: oferecer livros para leitura, riscantes e

suportes para desenho, ou seja, propostas mais tranquilas.

As criancas, durante o periodo em que estdo na escola, vivem varias situacoes de transic
e espacos fisicos. Essas situacdes precisam ser observadas com cuidado pelo adulto para
rupturas, ansiedade, inseguranca e desconfortos.

entre propostas
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O momento de chegada na escola oportuniza um vinculo entre as
familias, professores e criangas; portanto, € necessaria a acolhida desses
para que se estabeleca uma relagdo de confianga. Assim, tais relagdes
contribuem com outras acdes que possam ser desenvolvidas no cotidiano.

O horario de saida tambéem e marcado pela despedida das criangas e,
por isso, € importante demonstrar o quanto foi interessante e prazeroso
o dia. Nesse contexto, ressalta-se novamente o olhar para as relacoes
que envolvem a mesma triade citada anteriormente: familia, criangas e
professores, pois as familias também cricm a expectativa do retorno das
criangas, as quais trazem relatos do que foi vivido na instituigdo.



RGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO

E importante compreender que a Educacéo Infantil em Tempo Ampliado
nas escolas tambem necessita de um periodo para organizar e pensar
sobre o trabalho pedagdgico, tendo em vista a especificidade do
atendimento para essa etapa®.

Cabe as unidades, que ja possuem as datas de Organizagdo do Trabalho
Pedagogico (OTP) previstas em calenddrio, incluir as turmas de pré em
tempo ampliado com o objetivo de oportunizar um espagco a mais para

as € . . ~ . . .
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Os pedagogos sdo os responsaveis em orientar os profissionais que atuam
com as turmas de Educacgdo Infantil em Tempo Ampliado em relagdo a
esses momentos. Para isso, € necessdrio organizar 0s espagos em que
acontecerdo os estudos e os materiais relevantes para a reflexdo acerca
da documentacdo pedagdgica. Para os momentos de OTP°, pode-se
utilizar os documentos norteadores da Educagdo Infantil que evidenciam
os registros como forma de valorizar e de tornar visiveis as aprendizagens
e producdes das criancas. E necessdrio investir nos processos formativos
que acontecem no interior das unidades, de forma que os profissionais
possam refletir sobre suas praticas, reelaborando-as e transformando-as
a luz das teorias e dos documentos oficiais.

Nesse sentido, o pedagogo exerce um papel importante como
mediador, articulador e transformador das prdticas pedagogica
nas agodes formativas com o grupo de professores. Assim, cabe a ele
estabelecer formas de comunicagdo e didlogo entre a equipe de uma
mesma turma e tambem com as demais, aléem dos professores que
cobrem a permanéncia e hora-atividade, encontrando um modo de
ndo fragmentar os conhecimentos, levando uma unidade de trabalho
as criangas, ja gue elas sdo as mesmas durante toda a sua permanéncia
na instituicdo. Para que haja essa unidade, € fundamental que toda a
equipe conhegca a concepcdo de criangca e os documentos que norteiam
e fundamentam o trabalho a ser realizado na Educagdo Infantil da RME
de Curitiba.




Conforme o estabelecido pelassDCNEIs, a avaliagdo € um instrumento
jica na busca de melhores caminhos
ancas (BRASIL, 2010, p.95). Isso
em apenas a finalidade

de reflexdo sobre a prdtica pedagd

para orientar as aprendizagens das

quer dizer que o processo de avaliagdo

~ de identificar as respostas das criangas a part

contextos nos quais
obre os tempos,

elas interagem, ele tambeém nos auxilia a refle
espacos € materiais disponibilizados para as crionca

expressarem
oonderar

e elaborarem seus conhecimentos, bem como nos per
sobre os agrupamentos dos pequenos e mediagdes feitas pelo essor

durante as propostas.
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Portanto, espera-se que no processo de avaliacdo o professor “possa
pesquisar quais elementos estdo contribuindo ou dificultando
as possibilidades de expressdo da crianga, sua aprendizagem e
desenvolvimento” (BRASIL, 2010, p.95). E diante dessa concepcdo de
avaliagdo que a LDB estabelece, em seu artigo n.° 31

I - avadliagdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promogéo, mesmo
para o acesso ao ensino fundamental; (...)

V - expedigdo de documentagdo que permita atestar os processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga (BRASIL, 1996).

Na RME de Curitiba, o documento oficial que registra a sintese dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, e pode ser
usado como uma das formas de compartilhar com as familias sobre o
que ¢ vivido pelas crioncas na escola, € o Parecer Descritivo, elaborado
semestralmente pelos professores que atuam nas turmas de pre.

E necessdrio que a escola organize momentos ou estratégias para que
aconteca a troca entre os professores que atuam na Educacdo Infantil,
de forma que todos possam contribuir com este registro. E importante
ressaltar que essa troca entre os professores que atuam nas turmas de
pré ndo se caracteriza como um conselho de classe, pois essa ndo € uma
pratica destinada a Educagdo Infantil.

£



Para considerar a crionga em todo o seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, os professores precisam criar suas formas de observar
e registrar o que € vivido por ela nas relacdes que estabelecem com
seus colegas e os adultos da escola. E nesse sentido que as DCNEIs
estabelecem em seu artigo n.° 10 que:

As instituicoes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos
para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo
do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegdo,
promogdo ou classificagdo, garantindo: | - a observagdo critica e
criativa dasatividades, das brincadeiras e interagdes das criangas
no cotidiano; Il - utilizagdo de multiplos registros realizados por
adultos e criangas (relatdrios, fotografias, desenhos, dlbuns etc.);
Il - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio
da criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transicdo vividos pela crianga (transicdo casa/instituicdo de
Educagdo Infantil, transicées no interior da instituicdo, transicdo
creche/pré-escola e transicéo pré-escola/Ensino Fundamental);
IV - documentacdo especifica que permita as familias conhecer
o trabalho da instituicdo junto das criangas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagdo Infantil;
V - a ndo retengdo das criangas na Educacgdo Infantil (BRASIL, 2010,
p. 100).

Diante destas orientagdes, a documentagdo pedagodgica®, entendida
aqui como uma condi¢cdo indispensdavel para garantir a construcdo
de uma memoria educativa e evidenciar o modo como as criangas
constroem conhecimento (CURITIBA, 2019), assume assim um importante
papel na Educacgdo Infantil, nGo apenas para o processo de avaliacdo,
mas como uma forma de dar visibilidade as criangas e aos professores,
considerando-os enquanto sujeitos que possuem emocgcoes, sentimentos,
saberes e experiéncias.

6 Para saber mais sobre Documentagdo Pedog gica e Avaliacéo, consultar o Curriculo da

Educagdo Infantil da RME de Curitiba.
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. Portanto, alem de trazer descrigdes das agdes realizadas pelas criancas
= i, € preciso tambem contemplar as impressoes, sentimentos, interesses

e desafios dos professores. A documentacdo pedagodgica, nessa
& t perspectiva, exige um exercicio de refletir, compreender e compartilhar.
O

Vemos isso presente nas palavras da Maria Alice Proenca:
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Tais acdes sdo complexas de serem realizadas e so sado aprimoradas e
refinadas se “eu’”, professor, me disponho e me disponibilizo a realizd-
las. Quanto mais a documentacdo pedagodgica e os registros sdo
alimentados, mais conseguimos vislumlbrar elementos para enriquecer
o planejomento e qualificar o cotidiano das criangas, bem como
avangar em nosso desenvolvimento profissional.




ONSIDERACOES FINAIS

Para que a crianga seja respeitada em sua integralidade, faz-se
necessaria a promocdo de oportunidades no trabalho cotidiano da
instituicdo escolar, nas quais ela possa expressar seus sentimentos e
desejos, brincar, participar das escolhas de brincadeiras e historias,
explorar os espacos e materiais, comunicar seus gostos e preferéncias
e conhecer-se, desafiando seus limites e ampliando suas descobertas
sobre o mundo que se apresenta para ela.

Dessa forma, € importante pensar sobre a jornada das criancas
pequenas na escola, buscando planejda-la de forma que seja garantida
a continuidade e a qualidade dos contextos que sdo ofertados a elas.

O professor do pré em tempo ampliado possui autonomia para organizar
€ reorganizar o tempo que passa com as criangas, considerando oS
interesses, respeitando a identidade e acolhendo as necessidades dos
pequenos. E importante que essas relacdes sejam construidas com todos
os profissionais, garantindo o pertencimento da Educagdo Infantil no
contexto da unidade educativa.



Nessa perspectiva, o processo de escuta faz parte do cotidiano
da instituicdo, envolvendo criangas, profissionais e comunidade.
Um ambiente em que todos e, principalmente as criangas, sejam
consultadas, informadas e tommem parte das decisdbes que envolvem
a sua vida, tendo oportunidade de verdadeiramente participarem da

elaboracdo do seu cotidiano.
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