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Apresentag¢ao

A cidade, ja dizia Plutarco na antiga Grécia, € o melhor instrutor. Nessa interface transdisciplinar, a cidade
educa os seus sujeitos, e esses vivem suas realidades e devolvem para as cidades suas demandas. Sao
incomparaveis os contextos de distintas cidades, dado o publico, o movimento histérico, a realidade que se
materializa em cada uma.

E na concepcéo de tomar a cidade como contexto educador que o curriculo da educacéo infantil e do ensino
fundamental da cidade de Curitiba constitui-se, torna-se sempre realidade para as criangas e os estudan-
tes em sua dimensao local. Nessa ldgica, a globalidade é uma consequéncia, pois, segundo nosso teorico
russo Leon de Tolstoi, s6 é global quem é capaz de cantar a sua aldeia. Nos estudos curriculares atuais, a
discussao sobre a dimenséo local e a dimensao global esta em evidéncia, tensionada, como se uma pudes-
se ser maior do que a outra. E ndo pode ser. No entanto, o caminho para o desenvolvimento de um curriculo
que dialogue com a realidade e permita a inser¢do de uma crianga da educacgéao infantil e de um estudan-
te do ensino fundamental, levando em consideragao as condigbes psicossociais, é pelo menos coerente,
quando tem fatos locais como ponto de partida. Quanto mais se conhece sobre a sua realidade, maiores as
possibilidades de estabelecer relagdes com conhecimentos globais.

Curitiba € uma cidade vocacionada como territorio educador e, por essa construgao ao longo de sua his-
toria, constituida pelo seu povo, pelos agentes sociais e educacionais, multiplica-se em muitos territorios
educadores. Convida a seu estudo do meio, espera retorno, dialoga, avanga como cidade. Como consequén-
cia dessa dimensao de cidade que educa, Curitiba possui um curriculo articulado com as dimensdes local
e global, dialdgico, aberto a revisdes. Esta edicdo dialoga com a Base Nacional Comum Curricular e suas
diretrizes, e ganha o titulo de um curriculo da nossa Cidade Educadora, movimento nascido nos anos 1990,
em Barcelona, que congrega mais de 500 cidades no mundo com o potencial educador.

Faz-se jus destacar que o curriculo para uma cidade educadora nasce antes da honraria, precede as agdes
internacionais e se consagra com o titulo da cidade como mérito.

Esse é 0 nosso documento-guia, eixo das agdes do cotidiano dos centros municipais de educagéao infantil
e das escolas, ferramenta diaria do trabalho do pedagogo, mas nao pode ser a Ultima verdade. Exatamente
como guia, como instrumento, estara sempre aberto ao dialogo, vivo, pulsante, conversando com a realida-

de educacional.

Bom trabalho!

Maria Silvia Bacila

Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba
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€nsino Religioso

‘A diversidade cultural constitui-se em um dos mais valiosos
bens da humanidade, na medida em que expressa a criatividade
humana em construir elementos simbdlicos que servem de refe-
réncia para a constituicao das identidades pessoais e coletivas. E
uma das fontes do desenvolvimento humano, de ampliagdo dos
horizontes e sentidos, a medida que cada cultura é apenas parte
de um mundo complexo que tem muito a aprender com as ou-

tras culturas existentes”

Cecchetti

CURRICULO - REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA'

De acordo com a legislagao vigente?, o Ensino Religioso faz parte da formacgao basica do

cidadao e, assim,compde a grade curricular das escolas publicas de Ensino Fundamental.
Historicamente, este componente curricular passou por inumeras transformacgdes, desde
a sua organizagao até o objeto de estudo e ciéncia de referéncia. Na Rede Municipal de
Ensino (RME) de Curitiba, as discussdes acerca do Ensino Religioso, seus conteldos e
objetivos de aprendizagem, como parte integrante do Curriculo do Ensino Fundamental,
remontam o inicio da década de 1970. Dessa forma, tendo em vista os principios de
laicidade® do Estado , observamos que a religidao enquanto objeto de fé pertence ao
espaco da vida privada; sendo assim, a escola promove o estudo do Fenémeno Religioso*
e suas influéncias na vida cotidiana da sociedade.

1 Considerando o processo de construgao histérica inerente a este documento, destaca-se a
consolidagdo do Curriculo do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino (RME) de Curitiba, do 1.°
a0 9.° ano, em didlogo com os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como fruto do
trabalho coletivo dos profissionais da rede.

2 Artigo n°® 210 da Constituicdo Federal de 1988 e Artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional (9394/96).

3 O Brasil é oficialmente um Estado laico, desde a publicagdo do Decreto 119-A, datado de 1890.

4 Compreendemos como Fendmeno Religioso aquilo que aparece, que se mostra, como as

manifestacdes, gestos e representacdes de uma religiosidade e/ou espiritualidade na sociedade. Assim,
o Fendmeno Religioso esta presente na cultura e tradigdo dos povos, passando por todas as dimensoes
(bioldgica, psicoldgica e socioldgica) do ser humano e influenciando sua vida na sociedade. Podemos ainda
afirmar que o Fendémeno Religioso se expressa como uma manifestagao historica, cultural e organizadora de
codigos de conduta e convivéncia, apresentando-se sob diversas formas de acordo com o tempo e 0 espago
em que o grupo esta inserido.



A partir das discussoes realizadas para a elaboragao dos documentos norteadores da

pratica pedagdgica, reunindo técnicos pedagdgicos e especialistas da equipe de Curriculo
da Secretaria Municipal da Educacdo (SME) de Curitiba, em conjunto com a Associacao
Inter-Religiosa de Educacgdo (ASSINTEC)® , compreendemos que “se for na escola que
a consciéncia humana das limitagdes se aprofunda, também é nela que a humanidade
podera aprender as razdes de superagao de seus limites”. Entao, estudar o Fenémeno
Religioso, do ponto de vista do conhecimento cientifico, da diversidade e da garantia
dos direitos humanos, promove também a emancipagao dos estudantes, pois, permite
despir-se dos preconceitos que levam a discriminagao e a violéncia fisica e simbdlica
(expressa por atitudes de intolerancia).

Para Oliveira et al. (2007), a selecdo dos conteudos curriculares do Ensino Religioso deve
possibilitar a construcao da criticidade e a analise da relagao entre cultura e religiao,
baseadas em fundamentos antropoldgicos que permitem ao estudante a releitura do
Fendomeno Religioso de carater plural. Assim, os objetivos de aprendizagem visam
promover a analise do Fendmeno Religioso a partir da realidade dos estudantes,
ampliando e aprofundando os saberes. A organizagao dos conteudos favorece a
pratica interdisciplinar, articula a construcdao dos saberes, aproxima o cotidiano dos
conhecimentos sistematizados e permite as interagées pessoais. No contexto brasileiro,
encontramos multiplos elementos que constituem a diversidade como uma realidade
basica da vivéncia religiosa do povo. Dessa forma, estudar a religido significa langar o
olhar para uma gama extensa de diversidades, compreendendo o Fendémeno Religioso
em sua pluralidade, o que também implica observar a refutagao de toda e qualquer fé.

Conforme Guerriero (2005), temos que considerar o fato da religido ser multidimensional,
sendo necessdrias varias perspectivas para o exercicio de sua compreensao. E importante
ressaltar que a diversidade é, na formagao da sociedade brasileira, um componente
relevante para o entendimento do Fenémeno Religioso.

Podemos afirmar que o Ensino Religioso se dedica ao estudo da diversidade religiosa
e cultural, compreendendo e respeitando as inumeras formas de crenca e nao crenga,

5 Tal associagdo atua em convénio de cooperagéo técnica com a Secretaria Municipal desde o inicio
da década de 1970, em cumprimento ao descrito na legislagédo, no que diz respeito a “entidade civil’, que
participa da elaboragao dos curriculos escolares de Ensino Religioso da Rede Publica de Ensino.

6 A Raiz do Fenémeno Religioso. Disponivel em: www.portaleducacao.com.br, Acesso em:23/07/2019.



além de representar um importante campo na garantia dos direitos humanos e respeito
a liberdade de expressao religiosa e nao religiosa’.

O Ensino Religioso busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos
religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito
as alteridades. Trata-se de um espago de aprendizagens, experiéncias
pedagodgicas, intercambios e didalogos permanentes, que visam o
acolhimento das identidades culturais, religiosas ou nao, na perspectiva
da interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz. Tais finalidades
se articulam aos elementos da formacao integral dos estudantes, na
medida em que fomentam a aprendizagem da convivéncia democratica e
cidad3, principio basico a vida em sociedade. (BNCC, 2018, p.435).

Compreendemos que, através da democratizagao dos saberes oriundos do universo
simbdlico, presente nas organizacdes religiosas, oportunizamos aos estudantes
conhecer e refletir acerca do Fendmeno Religioso, observando diferentes manifestagoes
do Sagrado, individual e/ou coletivamente, seja na matriz indigena, presente nos saberes
dos povos origindrios das Américas; nas diferentes vertentes presentes na matriz
ocidental, trazida inicialmente pelos colonizadores cristaos e, posteriormente, ampliada
através do processo de imigracao; na matriz africana, ressignificada e muitas vezes
construida no Brasil através da didspora africana; por fim, na matriz oriental, trazida no
processo de imigragao.

O Ensino Religioso contempla a analise de diferentes relagdes entre o Fenédmeno
Religioso e a sociedade. Por essa razao, dividimos o planejamento das aulas em trés
passos, o primeiro deles sendo: a mobilizagdo para o conhecimento, buscando um
fazer pedagdgico dinamico, de maneira que professores e estudantes possam, juntos,
ressignificar o conhecimento. Assim, faz-se necessario identificar os conhecimentos
prévios que os estudantes tém acerca dos conteldos e as relagdes que estabelecem
entre esses conhecimentos e sua vida cotidiana, promovendo a mobilizagdo para o
conhecimento.

O préximo passo é a construgcao e/ou sistematizacdao desse conhecimento que, por

7 Compreendemos como parte das expressdes nao religiosas as diferentes formas de materialismo,
atefsmo e agnosticismo, além das diferentes filosofias de vida.



vezes, se encontra no senso comum, sendo necessario que o professor estabelega

relagdes entre teoria e pratica, contextualizando a realidade dos estudantes com os
conhecimentos cientificos (SAVIANI, 1991). Dessa forma, ao contrario da ideia de uma
escola reprodutora visamos o trabalho com a construgao do conhecimento.

Por fim, seguimos para o terceiro passo do planejamento, em que professores e
estudantes irdo ressignificar os saberes, elaborando a sintese do conhecimento, para que
os conteudos desenvolvidos nas aulas passem a ter significado na vida do estudante.
Esses trés passos: mobilizagao, construgao e sintese do conhecimento, de acordo com
Vasconcellos (1992), auxiliam no fazer pedagdégico, compondo uma parte fundamental do
planejamento das aulas, no qual devem ser considerados os objetivos de aprendizagem
que, em conjunto com os conteudos e os critérios de ensino-aprendizagem, compdem 0s
elementos necessarios ao plano de Ensino Religioso.

O Curriculo do Ensino Fundamental esta configurado de acordo com os estudos
realizados em conjunto com os professores e parceiros, em conformidade com a BNCC,
documento organizado por “unidades tematicas”, dentre as quais estdo distribuidos
“objetos de conhecimento”. Tais unidades sao: identidades e alteridades, manifestagdes
religiosas, crencas religiosas e filosofias de vida. A partir dessas unidades, os objetos
de conhecimento para cada ano sdo: praticas espirituais ou ritualisticas, espagos
e territérios sagrados, mitos, crengas, narrativas, oralidade, tradicbes orais e textos
escritos, doutrinas, ideias de imortalidade (ancestralidade, reencarnagao, ressurreigao,
transmigragdo, entre outras), cédigos éticos e filosofias de vida. Por esse motivo, os
critérios de organizagao das habilidades na BNCC expressam um arranjo possivel para
a realidade de Curitiba. Sendo assim, organizamos os conteudos do Ensino Religioso,
deste municipio, com base nessa divisao e nos estudos realizados nas ultimas décadas.

Importante salientar que, para o encaminhamento pedagdgico se desenvolver em sala de
aula, é de suma importancia contemplar as quatro matrizes que formam a religiosidade
brasileira: indigena, ocidental, africana e oriental. A finalidade do estudo dessas
matrizes vem ao encontro do fortalecimento do exercicio da cidadania, do incentivo ao
conhecimento, ampliando os horizontes dos estudantes acerca da diversidade religiosa.
Ressalta-se que a capacidade de um dialogo inter-religioso e da liberdade religiosa esta
intrinsecamente ligada a liberdade de consciéncia, de pensamento e de expressao, sem
as quais a dignidade humana é aviltada e ofendida.



O componente curricular Ensino Religioso, articulado com as demais

disciplinas, contribui para a constru¢cao de uma outra visao de mundo,
de ser humano e de sociedade, considerando o religioso na qualidade
do questionamento e da atitude com que a realidade de cada um é
abordada. Percebe o religioso como uma dimensdao humana que vai
além da superficie dos fatos, acontecimentos, gestos, ritos, normas e
formulagdes e auxilia o ser humano a interagir na sociedade de forma
responsdvel e atuante. (OLIVEIRA et al, 2007, p. 101).

Assim, a construcao e a socializagdo do conhecimento religioso se da por meio das
estratégias que serao utilizadas em sala de aula, como compartilhar experiéncias entre
os estudantes, pesquisas em diferentes plataformas, leitura e interpretacao de textos,
andlise de imagens e de objetos simbdlicos, acesso a filmes, literatura, entre outras
possibilidades de abordagem. As possibilidades de aprendizagem sao ainda ampliadas
ao utilizarmos as Tecnologias Digitais de Informacgdo e Comunicagéo (TDICs), tornando
possivel a interagdo e o compartilhamento das acdes nas paginas das unidades,
ampliando o alcance da aprendizagem para além dos muros da escola, possibilitando,
ainda, o trabalho com imagens, textos, videos e visitas a lugares sagrados de todo o
mundo pela internet. Ressalta-se a extrema importancia do aprofundamento ser gradual,
considerando a faixa etaria do estudante e a linguagem adequada, de forma que o didlogo
seja facilitador da interacao: estudante/professor/conteudo/metodologia. Os conteudos
precisam estar articulados entre si, estabelecendo relacdes de interdependéncia, para
aprofundar, ampliar e ressignificar o conhecimento sobre o Fenémeno Religioso.

Ao abordarmos as diferentes organizagdes religiosas, analisamos seu papel, origem
historica, mudangas no decorrer dos tempos, estrutura hierarquica, liderangas, fundador,
personalidades, agcdo social, modo de ser, pensar e agir das pessoas, bem como a
possibilidade de didlogo inter-religioso. Abordamos também o conceito de cultura
religiosa e como se estabelecem as relagdes na convivéncia entre pessoas de diferentes
crengas, permitindo, assim, a analise do Fenémeno Religioso, que compreende o Sagrado
na perspectiva da diversidade religiosa.

A religido é um fend6meno que as sociedades humanas tém produzido em diferentes
contextos geograficos e apesar de muitos nao participarem de nenhuma religido, sua
influéncia é inegavel. Compreendemos, entdo, que as organizacdes religiosas fazem



parte da nossa sociedade e exercem grande influéncia no meio politico, econémico e
moral, permeando as relagbes humanas. Uma de suas fung¢des é contribuir para com
o processo civilizador da humanidade, orientar as pessoas em sua busca e relagado
com o Sagrado, dar respostas as questdes existenciais e sustentagdo a existéncia da
comunidade, por meio de preceitos éticos. Assim, as religides estao presentes em nosso
cotidiano, sendo visiveis através da diversidade religiosa no contexto em que vivemos e
podem ser reconhecidas nas praticas sociais dentro e fora do contexto escolar.

E possivel identificar a presenca de diferentes organizacdes religiosas nas comunidades,
seja pela presenca de templos ou por meio da atuagdo das liderancas religiosas
(padres, pastores, pai de santo, rabinos, entre outros) nesses espacos de convivéncia.
Em alguns desses grupos, percebe-se que ha diferencas entre a atuagao de liderangas
exercidas por homens e mulheres que, em geral, cumprem fungdes e papéis definidos,
fundamentais para a manutengao e sobrevivéncia das instituicoes religiosas. Em alguns
casos, percebemos uma participacao mais efetiva das mulheres e em outras menos,
dependendo da sua estrutura interna, de sua doutrina e dos seus preceitos.

Para algumas religides patriarcais, o papel do homem na hierarquia religiosa é
preponderante (religido Catodlica: papa, bispo, padre); em outras, as fungbes mais
importantes podem ser desenvolvidas também pelas mulheres (religides de matriz
africana: mae de santo, ialorixd) e ha algumas em que a principal fungao de lideranga
€ desenvolvida unicamente por mulheres e pelo culto a deusas (religido Wicca). Nesse
sentido, abordamos a atuagao de homens e mulheres dentro dessas organizacdes e o
Sagrado Feminino por meio do estudo do Fenémeno Religioso nas religides que tém as
deusas como figura de adoracao e devogao (Durga, Deusa Mae, entre outras) e mulheres
de grande importancia para a comunidade religiosa (Maria, Sara, etc.).

Algumas organizagdes misticas e filosdficas ndo se caracterizam como religides, mas
como filosofias de vida e escolas de pensamento, embora tenham aspectos similares aos
sistemas religiosos, como rituais, simbolos, praticas espirituais e espagos destinados
a reunides. Em sua maioria, essas organizagdes tém, enquanto Curriculo do Ensino
Fundamental — Ensino Religioso, a finalidade de ensinar e de capacitar as pessoas a
viver em harmonia com as leis cdsmicas e naturais, de forma adogmatica.

A cultura, de modo geral, é expressada por meio dos simbolos, que sao criagbes humanas
e que possuem a fungao basica de comunicar ideias. As culturas religiosas se sustentam



por meio dos simbolos presentes nas estruturas arquitetonicas, nas vestimentas, nos

objetos sagrados, nos sons, nos gestos, nas artes, nos animais sagrados, entre outros.

Em um processo de aproximacao e inter-relagéo, o lugar é carregado de
simbologias, é o espago familiar para o sujeito, é o local onde se dao
suas relacdes diarias. Constréi-se o entendimento de lugar na relagao
de afetividade e de identidade onde o particular e o histérico acontecem.
0 que torna um lugar sagrado é a identificagd@o e o valor atribuido a ele,
ou seja, onde ocorreram manifestagées culturais religiosas. (PARANA,
2008).

Assim, os lugares sagrados sao locais onde o Fendmeno Religioso simbolicamente se
manifesta. Podemos destacar alguns lugares da natureza, como rios, lagos, montanhas,
grutas, cachoeiras, etc.; ou, ainda, os lugares construidos pelo ser humano, como
templos, cidades sagradas, cemitérios, etc. Ao citarmos os lugares sagrados em nosso
curriculo, fazemos mencao aos espacgos de vivéncia, utilizando conceitos de geografia e
descrevendo-os como espacos mais proximos dos estudantes, experienciados de forma
direta por eles, bem como outros espagos que sao explorados por meio de imagens,
videos e demais recursos. Os espacgos de referéncia sdo os descritos especificamente
no plano curricular, possibilitando aos estudantes uma aprendizagem processual,
progressiva e permanente. Entendemos que um recorte espacial especifico precisa
estabelecer conexdes entre essas duas dimensodes. “Trata-se, na verdade, de realizar
um ir e vir constante entre o préximo e o distante, em que um explica o outro.” (KIMURA,
2010, p. 102).

Os ritos sao celebragdes proprias das organizagdes e manifestagdes religiosas e essas
celebragdes sao formadas por um conjunto de rituais. Sendo os ritos compreendidos
como a recapitulagcdo de um acontecimento sagrado anterior, reiteram a memoria e
a preservagao da identidade de diferentes organizagbes e manifestagdes culturais
e religiosas e tém diferentes fungdes. Entre os diversos tipos de ritos e seus rituais
religiosos, destacamos:

* Mortuarios e funerdrios: cerimoénias de despedida e homenagem a alguém na
pratica do sepultamento ou cremagao, conforme a tradi¢ao cultural e religiosa de
cada povo;



* Iniciagao ou passagem: os ritos de iniciacdo sao em geral aqueles relacionados
a passagem de uma fase da vida para outra, como a passagem da infancia para a
vida adulta ,indicando a capacidade de assumir as tarefas de adulto, citamos como
exemplo o Bar Mitzvah e Bat Mitzvah no Judaismo e a Crisma no catolicismo. A
feitura de cabega no candomblé, e o cruzamento de pai de santo na Umbanda, séo
exemplos deritos de passagem na ordenacao de lideres das diversas organizagoes
religiosas.

« Celebrativos ou festivos: Natal, Awajy ete, Diwali, Festa dos Erés, entre outras
comemoracgoes existentes nas diversas organizagoes;

+ Purificagao: rituais que propiciam a participagao nas ceriménias ou acesso aos
mistérios sagrados, como o banho de purificagdo no rio Ganges, a purificagao
(lavagem) das maos e do rosto antes da prece na tradicdo muculmana;

« Adivinhatorios: os oraculos ou rituais que propiciam um prognostico ou pressagio,
como o jogo dos buzios, a consulta aos textos sagrados para obter respostas ou
orientagoes sobre determinada situacao, entre outros;

 Cura: rituais que objetivam a cura de enfermidades fisicas, mentais e espirituais,
como o ritual do benzimento, o passe na umbanda, johrei para os messianicos e a
agua fluidificada para os praticantes do espiritismo.

Outro aspecto importante das organizagdes religiosas pode ser observado a partir das
festas , que podem ser definidas como eventos organizados pelos diferentes grupos
religiosos, com objetivo de ritualizar um acontecimento primordial: confraternizagao,
rememoracdo dos simbolos, periodos ou datas importantes (PARANA, 2008). Entre
eles, destacam-se: peregrinagoes, festas familiares e festas nos templos. Pode-se citar
como exemplos de festas religiosas a serem trabalhadas no Ensino Religioso: Festa do
Dente Sagrado (budista), Kuarup (indigena), Festa de lemanja (afro-brasileira), Pessach
(judaica) e Natal (crista).

Arepresentagao do Sagrado, construida historicamente, manifesta-se a partir do potencial
expressivo do ser humano, podendo materializar-se nas multiplas formas de linguagens
sagradas. A interconexao dessas linguagens, apresentadas a partir de uma variedade de
formas, se complementam e abrem caminho para a captagao permanente de sentido na
leitura do Fendbmeno Religioso presente nas sociedades:



« Arte sagrada: compreensdao das diferentes representagées do Sagrado na
perspectiva das linguagens artisticas.

Para efetuar a leitura do Fendmeno Religioso, por meio de multiplas linguagens,
sugerimos estabelecer um dialogo entre a arte e 0 Fenémeno Religioso. Por meio desse
exercicio, o professor podera utilizarimagens arquitetonicas, pinturas, esculturas, musica,
danga, entre outras criagdes artisticas, desde que estejam intimamente relacionadas ao
Fenémeno Religioso.

+ Narrativas Religiosas: compreensao da construgao historica dos textos sagrados
e do entendimento de que o texto € um comunicado que pode ser expresso em
diferentes linguagens, como a linguagem escrita e a oral. A literatura religiosa
encontravarias formas de se apresentar,como narrativas de mitos, lendas, profecias,
oraculos, preces, sapiéncia, poesia, doutrina, entre outras.

Na abordagem desses conteudos, qualificamos o Ensino Religioso de carater plural,
epistemoldgico, histérico e cultural e também superamos os modelos confessionais e/
ou focados em valores humanos, promovendo a compreensao do Fendémeno Religioso
na nossa sociedade em um exercicio de alteridade.

A BNCC aborda o Ensino Religioso como area do conhecimento. Dessa forma, em
consonancia com a legislagao vigente, apresenta competéncias e conteudos a serem
trabalhados do 1.° ao 9.° ano do Ensino Fundamental. Da mesma forma, o Referencial
Curricular do Estado do Parana contempla o Ensino Religioso ao longo do Ensino
Fundamental.

Faz-se necessario, porém, salientar que, no caso das escolas publicas da Rede
Estadual do Parand, a oferta do Ensino Religioso, na pratica, se da do 1.° ao 7.° ano
do Ensino Fundamental, ndo estando presente na grade curricular das turmas de 8.° e
9.° anos. Segundo a equipe técnico-pedagdgica responsavel pelo componente curricular
Ensino Religioso, essa discrepancia entre pratica e referencial se da por uma questao
organizacional. Assim, a RME de Curitiba, referéncia no trabalho realizado com o Ensino
Religioso escolar, a fim de garantir a qualidade no ensino, tendo em vista o pleno
desenvolvimento dos estudantes do Ensino Fundamental | e Il, tem como interesse manter
a oferta do Ensino Religioso para as turmas de 1.° a 6.° anos. Acreditamos que, de acordo
com o descrito no Curriculo do Ensino Fundamental, aliado a pratica desenvolvida por



nossos professores em sala de aula, os estudantes da RME atingem as competéncias
gerais destinadas ao Ensino Religioso na BNCC.

Nesse sentido, as avaliagdes e os projetos de formagao continuada tém como prerrogativa
o pleno desenvolvimento dos estudantes e a abordagem das competéncias descritas na
BNCC:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestagoes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressao
de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e
viver.

5. Analisar as relagdes entre as tradigdes religiosas e os campos da cultura, da politica,
da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminagao evioléncia de cunhoreligioso,de modo a assegurar os direitos humanos
no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz. (BRASIL, 2018, s/p).

Dessa forma, a RME de Curitiba, com base nos principios da autonomia presentes na

LDB e, em consonancia com o que esta descrito neste Curriculo do Ensino Fundamental,

a fim de garantir a qualidade da educacéo e o pleno desenvolvimento dos estudantes,

deve manter o formato que vem sendo utilizado no Ensino Religioso, contemplando este

componente curricular nas turmas do 1.° ao 6.° ano e investindo na formacgao continuada

dos professores e nos programas de ampliagao cultural de professores e estudantes.
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1.° ANO - ENSINO RELIGIOSO

OBJETIVOS CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

 ldentificar e acolher as * Oeu,ooutroeonods .
semelhancgas e diferencgas
entre o eu, o outro e o noés.

Identifica semelhancgas e diferencas entre seus pares.

+ Reconhecer que 0 seu nome + Oeu,0outroeonds .
e o das demais pessoas 0s
identificam e os diferenciam.

+ Compreender que 0s nomes
podem ter origem: étnica,
cultural e religiosa.

Reconhece e compreende que 0 seu nome e o das
demais pessoas podem ter origem: étnica, cultural e
religiosa. Ainda, que esses nomes os identificam e os
diferenciam.

+ Reconhecer e respeitar as + Imanéncia e transcendéncia .
caracteristicas fisicas e
subjetivas de cada um.

- Valorizar a diversidade de
formas de vida.

Reconhece as caracteristicas fisicas, percebendo que
algumas sdao étnicas, enquanto outras sao individuais
valorizando a diversidade.

+ Conhecer a diversidade + Organizagdes religiosas .
religiosa da cidade de
Curitiba, contemplando as
quatro matrizes.

Reconhece a diversidade religiosa da cidade de Curitiba,
contemplando as quatro matrizes.

« Conhecer alguns lugares + Lugares sagrados .
sagrados existentes
na cidade de Curitiba,
contemplando as quatro
matrizes.

Aponta alguns lugares sagrados de Curitiba,
contemplando as quatro matrizes.
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Identificar e acolher
sentimentos, lembrangas,
memodrias e saberes de cada
um.

Identificar as diferentes
formas pelas quais as
pessoas manifestam
sentimentos, ideias,
memorias, gostos e crengas
em diferentes espacos.

Sentimentos, lembrangas e memorias

Reconhece que as pessoas possuem sentimentos,
lembrangas, saberes, memdrias, gostos e crengas e as
manifestam de diferentes formas.

Conhecer alguns mitos de
criagao, orais e escritos, das
quatro matrizes.

Linguagens sagradas

Identifica alguns mitos de criacgao, orais e escritos, das
quatro matrizes como forma de registro de saberes e
crengas.
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OBJETIVOS

Reconhecer os diferentes espagos de
convivéncia.

Identificar costumes, crencas e formas
diversas de viver em variados ambientes
de convivéncia.

2.° ANO - ENSINO RELIGIOSO
CONTEUDOS

O eu, a familia e o ambiente de convivéncia

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

+ Reconhece os diferentes espacos de
convivéncia, identificando as diversas
formas de conviver e demonstrar seus
costumes e crengas nesses espagos.

Identificar a diversidade de lugares
sagrados na cidade de Curitiba,
reconhecendo suas caracteristicas nas
quatro matrizes.

Lugares sagrados

+ Identifica os lugares sagrados existentes
na cidade de Curitiba, reconhecendo suas
caracteristicas nas quatro matrizes.

Identificar os simbolos presentes nos
variados espacgos de convivéncia.

Memorias e simbolos

+ ldentifica simbolos presentes em
diferentes espagos, distinguindo religiosos
de néao religiosos.

Identificar, distinguir e respeitar simbolos
religiosos de distintas manifestagoes,
tradigdes e instituigdes religiosas.

Simbolos religiosos

+ Diferencia alguns simbolos religiosos
de nao religiosos, compreendendo sua
funcgao.

Reconhecer a diversidade religiosa
presente na cidade de Curitiba,
contemplando as quatro matizes,
construindo seus referenciais de
entendimento das diferencgas.

Organizacoes religiosas

+ ldentifica a diversidade religiosa em
situacgdes do cotidiano na cidade de
Curitiba, contemplando as quatro matrizes.

Identificar as diferentes formas de registro
das memorias pessoais, familiares e
escolares (fotos, musicas, narrativas,
albuns...).

Memorias e simbolos

« Compreende que memoarias pessoais,
familiares, escolares, comunitarias e
religiosas podem ser registradas de formas
diferentes.

Reconhecer alguns mitos e textos
sagrados orais que descrevam e expliquem
fendbmenos da natureza.

Linguagens sagradas

+ Distingue alguns mitos orais e escritos e
sua fungao nas organizagoes religiosas.
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Exemplificar alimentos considerados
sagrados por diferentes culturas, tradigdes
e expressoes religiosas.

Identificar significados atribuidos a
alimentos em diferentes manifestagdes e
tradigOes religiosas.

Alimentos sagrados

Reconhece e identifica o significado
atribuido aos alimentos sagrados nas
quatro matrizes.
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OBJETIVOS

Identificar e respeitar os diferentes
espacos e territorios religiosos de
diferentes tradi¢des e movimentos
religiosos.

Caracterizar os espacos e territérios
religiosos como locais de realizagado das
praticas celebrativas.

3.° ANO - ENSINO RELIGIOSO
CONTEUDOS

Espacos e territorios religiosos

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

+ ldentifica os lugares sagrados existentes
no Brasil, caracterizando-os como locais
de realizagao das praticas celebrativas das
quatro matrizes.

Reconhecer os elementos simbdlicos da
arquitetura religiosa das quatro matrizes

Arquitetura religiosa

+ ldentifica e aponta alguns elementos
simbdlicos na arquitetura religiosa,
contemplando as quatro matrizes.

Reconhecer as diferentes organizagdes
religiosas das quatro matrizes religiosas
presentes no Brasil.

Reconhecer que as organizagoes religiosas
possuem diferentes formas de estrutura
hierdrquica (lideranga/personalidade),
contemplando as quatro matrizes.

Organizacgoes religiosas

+ Aponta diferentes organizagoes religiosas,
reconhecendo que possuem diversas
estruturas hierarquicas.

Identificar e respeitar praticas celebrativas
(cerimonias, oragdes, festividades,
peregrinagdes, entre outras) de diferentes
tradi¢Oes religiosas das quatro matrizes.

Caracterizar as praticas celebrativas
como parte integrante do conjunto das
manifestagdes religiosas de diferentes
culturas e sociedades.

Praticas celebrativas

+ Reconhece as diferengas das praticas
celebrativas nas quatro matrizes.




Reconhecer diferentes tipos de
festas religiosas populares no Brasil,
contemplando as quatro matrizes.

Festas religiosas

Identifica diferentes tipos de festas
religiosas populares no Brasil,
reconhecendo que compdem as praticas
celebrativas das diferentes religides.

Reconhecer locais de peregrinagao
existentes no Brasil.

Lugares de peregrinagao

Reconhece alguns espagos de
peregrinagao, compreendendo sua fungéo.

Reconhecer as indumentarias (roupas,
acessorios, simbolos, pinturas corporais)
utilizadas em diferentes manifestacoes
e tradi¢es religiosas,contemplando as
quatro matrizes.

Caracterizar as indumentarias como
elementos integrantes das identidades
religiosas.

Indumentarias religiosas

Reconhece as indumentarias religiosas,
relacionando a simbologia presente com
as diferentes manifestagoes religiosas.

Conhecer o significado de diferentes
animais sagrados presentes em algumas
organizagoes religiosas das quatro
matrizes.

Animais sagrados

Reconhece o significado de diferentes
animais sagrados presentes em algumas
organizacgoes religiosas.
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OBJETIVOS

Identificar ritos presentes no cotidiano
pessoal, familiar, escolar e comunitario.

Identificar ritos e suas fungdes em
diferentes manifestagdes e tradi¢coes
religiosas das quatro matrizes.

Identificar as diversas formas de expressao
da espiritualidade (oragdes, cultos, gestos,
cantos, danga, meditagdo)nas diferentes
tradi¢Oes religiosas das quatro matrizes.

4.° ANO - ENSINO RELIGIOSO

CONTEUDOS

+ Ritos religiosos

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Identifica ritos presentes no cotidiano e
nos espagos de vivéncia, reconhecendo
suas fungdes em diferentes organizacgoes
religiosas das quatro matrizes.

Reconhecer as caracteristicas dos ritos e
rituais mortuarios e funerdrios das quatro
matrizes.

Conhecer a fungao e importancia dos ritos
e rituais de cura nas quatro matrizes.

+ Ritos religiosos

Caracteriza diferentes tipos de ritos e suas
fungdes nas quatro matrizes.

Conhecer a existéncia de diferentes ritos
e rituais de iniciagao, contemplando as
quatro matrizes.

Reconhecer a importancia de diferentes
ritos e rituais de passagem, contemplando
as quatro matrizes.

Caracterizar ritos de iniciagao e de
passagem em diversos grupos religiosos
(nascimento, casamento e morte),
contemplando as quatro matrizes.

+ Ritos religiosos

Reconhece a existéncia e a fungao

dos ritos e rituais, assim como a sua
importancia nas organizagdes religiosas,
contemplando as quatro matrizes
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Identificar representacgdes religiosas em
diferentes expressdes artisticas (pinturas,
arquitetura, esculturas, icones, simbolos,
imagens), reconhecendo-as como parte
da identidade de diferentes culturas e
tradigdes religiosas das quatro matrizes.

+ Representagdes religiosas na arte

Identifica representagdes religiosas em
diferentes expressdes artisticas (pinturas,
arquitetura, esculturas, icones, simbolos,
imagens), reconhecendo-as como parte
da identidade de diferentes culturas e
tradigdes religiosas.

Reconhecer representagdes religiosas em
festas populares do Brasil e do mundo,
contemplando as quatro matrizes.

+ Representagoes religiosas nas festas
populares

Percebe a presenca de representagdes
religiosas em festas populares do Brasil
e do mundo, reconhecendo as quatro
matrizes.

Identificar a presenca de elementos
religiosos na cultura popular (expressoes,
instrumentos, imagens, etc.).

+ Representacgdes religiosas na cultura
popular

Reconhece elementos religiosos na cultura
popular e em seu cotidiano.

Identificar nomes, significados e
representacgdes de divindades nos
contextos familiar e comunitario,
contemplando as quatro matrizes.

Reconhecer e respeitar as ideias de
divindades de diferentes manifestagoes e
tradi¢Oes religiosas das quatro matrizes.

+ |deias de divindades

Reconhece a diversidade de
representacgdes de divindades nas
diferentes organizag¢des das quatro
matrizes.

Identificar a existéncia do sagrado
feminino na diversidade religiosa
contemplando as quatro matrizes.

+ Sagrado feminino

Reconhece a presenca do feminino
nas representagdes de divindades em
diferentes culturas.

Reconhecer o papel exercido por homens
e mulheres na estrutura hierarquica

das organizagdes religiosas das quatro
matrizes.

+ Atuacao de homens e mulheres nas
organizacgoes religiosas

Reconhece e identifica o papel exercido
por homens e mulheres na estrutura
hierarquica das organizagoes religiosas.
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OBJETIVOS

Identificar e respeitar acontecimentos
sagrados de diferentes culturas e tradi¢oes
religiosas como recurso para preservar a
memoria, nas quatro matrizes

Conhecer a fungao e a importancia da
temporalidade sagrada e diferentes formas
de medi¢ao do tempo nas organizagdes
religiosas das quatro matrizes.

5.° ANO - ENSINO RELIGIOSO
CONTEUDOS

+ Narrativas religiosas

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Relaciona a fungao e a importancia da
temporalidade sagrada nas narrativas
COMO recurso para preservar a memoria.

Identificar mitos de criagdo em
diferentes culturas e tradigdes religiosas,
contemplando as quatro matrizes.

Reconhecer fungbes e mensagens
religiosas contidas nos mitos de criagao
(concepgdes de mundo, natureza, ser
humano, divindades, vida e morte),
contemplando as quatro matrizes.

+ Mitos nas tradi¢oes

Reconhece e identifica as funcdes e
mensagens religiosas contidas nos
mitos de criagdo (concepgdes de mundo,
natureza, ser humano, divindades, vida e
morte).

Reconhecer a importéancia da tradi¢ao oral
para preservar memorias e acontecimentos
religiosos das quatro matrizes.

+ Ancestralidade e tradigao oral

Reconhece a importancia da tradigao oral
para preservar memorias e acontecimentos
religiosos.

Identificar elementos da tradigao oral nas
culturas e religiosidades indigenas, afro-
brasileiras, entre outras.

Identificar o papel dos sabios e ancidos na

comunicacgao e preservagao da tradigao
oral contemplando as quatro matrizes.

+ Ancestralidade e tradi¢ao oral

Identifica elementos da tradi¢ao oral e o
papel dos sabios e anciaos na preservagao
e transmisséo dos saberes ancestrais.

Reconhecer, em textos orais, ensinamentos
relacionados a modos de ser e viver.

Ancestralidade e tradigao oral

Reconhece, em textos orais, ensinamentos
relacionados a modos de ser e viver.
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Compreender a fungéo e a importancia dos
lugares sagrados das quatro matrizes no
cotidiano das cidades.

Lugares sagrados do mundo

Identifica a fungao e a importancia dos
lugares sagrados no cotidiano das cidades.

Observar a atuacao politica, econémica
e social de lideres das diferentes
organizacgoes religiosas das quatro
matrizes.

Organizagoes religiosas do mundo

Percebe a atuagao politica, econémica e
social de lideres religiosos, relacionando
com a ideia de representatividade.
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OBJETIVOS

Reconhecer o papel da tradigéo escrita na
preservagao de memorias, acontecimentos
e ensinamentos religiosos.

Reconhecer e valorizar a diversidade de
textos religiosos escritos.

6.° ANO - ENSINO RELIGIOSO

CONTEUDOS

Tradigao escrita: registro dos
ensinamentos sagrados

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Reconhece a fungao e a diversidade de
textos religiosos escritos.

Reconhecer, em textos escritos,
ensinamentos relacionados a modos de
ser eviver.

Reconhecer que os textos escritos sao
utilizados pelas tradigdes religiosas de
maneiras diversas.

Ensinamentos da tradigao escrita

Reconhece que os textos religiosos trazem
ensinamentos relacionados ao modo de
ser e viver dos adeptos das organizagdes
religiosas.

Identificar, distinguir e respeitar simbolos
religiosos de distintas manifestagoes,
tradigdes e instituigdes religiosas das
quatro matrizes.

Ensinamentos da tradigdo escrita

Relaciona o estudo e a interpretagao dos
textos religiosos com as atitudes dos
adeptos das organizagdes religiosas

Exemplificar alimentos considerados
sagrados por diferentes culturas, tradi¢gdes
e expressoes religiosas das quatro
matrizes.

Identificar significados atribuidos a
alimentos em diferentes manifestagdes e
tradigdes religiosas das quatro matrizes.

Ensinamentos da tradigao escrita

Reconhece que diferentes praticas
religiosas compdem o rol de linguagens
utilizadas para expressao, comunicagao e
celebracgao do sagrado.

Reconhecer o direito a liberdade de
consciéncia, crenga ou convicgao,
discutindo como essas escolhas
influenciam atitudes pessoais e coletivas.

Religido e direitos humanos

Reconhece o principio constitucional

de liberdade religiosa e de consciéncia,
relacionando-o com as atitudes humanas
individuais e coletivas.

Observar e discutir as formas de uso das
midias e tecnologias pelas diferentes
organizacgoes religiosas.

Religido e direitos humanos

Percebe a utilizagao e a influéncia das
midias e tecnologias nas organizagdes
religiosas.
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Geografia

‘A Geografia € o estudo da natureza e também do homem que
ocupa e transforma essa natureza. Mas, enquanto outras cién-
cias estudam aspectos particulares da natureza e do homem,

cabe a Geografia examinar e explicar a estreita relagao e inter-

dependéncia entre esses elementos.”

Simone Selbach

CURRICULO - REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA

A Geografia tem como foco o estudo das relacdes existentes entre a natureza e
a sociedade, e possui uma caracteristica interdisciplinar que é fundamental para
compreender o seu objeto de estudo: o espaco geografico. Segundo Santos (2002,
p. 61), “0 espago geografico se define como uma unido indissoltvel de sistemas de
objetos e sistemas de agdes, e suas formas hibridas, as técnicas” que revelam “como o
territério é usado: como, onde, por quem, por que, para qué.” (SANTOS e SILVEIRA, 2002,
p. 11). O ensino-aprendizagem da Geografia, na escola basica, conduz os estudantes a
compreensao do espaco geografico onde eles estdo inseridos, para nele viver e conviver
com outros sujeitos em sociedade, conhecendo a sua realidade socioespacial e, também,
a diversidade de outras realidades, de outros lugares e de outros sujeitos. Nesse sentido,
destaca também a BNCC que estudar Geografia é uma oportunidade para compreender
o mundo onde se vive (BRASIL, 2017).

Odocumentoda BNCC (BRASIL,2017),assim como as categorias de andlise apresentadas
neste Curriculo, esta organizado com base nos principais conceitos da Geografia
contemporanea. Sao eles: regiao, paisagem, territorio, lugar, redes, entre outros, que sao
utilizados para compreender o espago geografico, levando os estudantes a fazerem a
relacdo entre as escalas local e global e vice-versa, considerando, no processo de ensino-
aprendizagem, seus aspectos afetivos e cognitivos.

1 Considerando o processo de construgao histdrica inerente a este documento, destaca-se a
consolidagdo do Curriculo do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino (RME) de Curitiba, do 1.°
ao 9.° ano, em didlogo com os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como fruto do
trabalho coletivo dos profissionais da rede.



Para que o espago geografico seja entendido como uma totalidade em movimento,
portanto inacabada, definimos os eixos: Sociedade, Espago e Natureza. Estes possuem
uma relacdo de interdependéncia e sdo trabalhados de forma integrada. E a partir da
relagcdo entre eles que se busca a compreensao do que seja o espago geografico.

A Sociedade é representada pelos grupos de pessoas que compdem os diferentes
espacgos, levando em consideragao os aspectos fisicos, histéricos, econémicos, politicos
e culturais. Os principais conteudos contemplados sao: os grupos sociais e étnicos,
a diversidade humana? a agado humana no processo de transformacdo do espaco
geografico e suas consequéncias no meio social e fisico, as caracteristicas demograficas
e 0s movimentos populacionais dos diferentes espagos explorados por meio de mapas,
graficos e tabelas, bem como a transformagao dos recursos naturais por intermédio do
trabalho e das relagdes humanas em um contexto de globalizagao.

0 estudo do Espago geografico contempla a compreensao de como se dao as diferentes
organizacgdes espaciais, resultado de uma dinamica historicamente construida, abrange,
também, aspectos relativos a representagao cartografica dos lugares. Esse eixo esta
ligado aos trabalhos desenvolvidos pela area da Alfabetizagao Cartografica, e promove a
ampliacao das relagdes espaciais e o desenvolvimento de no¢gdes fundamentais, como a
de lateralidade e descentragao espacial. Ainda contempla o trabalho com alocalizacao de
objetos e elementos constituintes do espago geografico. Objetiva-se também o trabalho
com os elementos e habilidades para compreender a construgdo de representagdes
tridimensionais e bidimensionais (proporgao, projecao, escala, localizagéo, orientagao,
simbologia e representacao) e a construgado dos conceitos de lugar, paisagem, territério
e regiao.

A Natureza é entendida como o conjunto dos elementos naturais existentes no planeta
Terra, que existem independentemente da presen¢ca humana, tendo o ser humano
também o seu carater natural. Quando o professor trabalha, por exemplo, a paisagem e
0s espagos de vivéncias® em seus aspectos fisicos, a énfase recai sobre os conteudos
relacionados ao conceito de natureza.

Dessa forma, a transformacao das paisagens, a dinamica da atmosfera, os processos
e fendmenos naturais, bem como os recursos naturais renovaveis e nao renovaveis e a

2 Diversidade humana aqui entendida como étnico-racial, religiosa, de género, orientagdo sexual,
identidade de género e geracional (idade), pessoas com deficiéncia, entre outras.
3 Espacos de vivéncias sdo os espagos que o estudante conhece independente do curriculo escolar.

Onde mora, passeia, assiste, “navega” e que contextualiza a sua vivéncia e realidade.



origem das matérias-primas utilizadas paraatransformagao em produtos industrializados
também sao abordados no decorrer do processo de ensino-aprendizagem.

A Geografia tem estreita relagdo com as questdes ambientais, pois ao estudar o espago
geografico, também cabe a esse componente observar e analisar o meio ambiente
e as inter-relagcdes com o ser humano. Nesse ambito, podemos integrar o trabalho
voltado a formagao socioambiental dos estudantes, com o objetivo de despertar a
reflexdo critica da relagdo do ser humano com o0 meio ambiente. Assim, a discussao
de problemas ambientais, que atingem as escalas local e global no ambiente escolar,
permite que o professor promova agdes que levem os estudantes a refletirem sobre seus
comportamentos e atitudes em busca de uma sociedade sustentavel.

A Geografia escolar, por meio da interagao entre sociedade, espago e natureza, preocupa-
se com aformacao do individuo e o exercicio da cidadania, oportunizando aos estudantes
a leitura e a reflexdo do mundo em que vivem, a partir da compreensao de que o ser
humano e os demais elementos da natureza compdem, de maneira integrada, o espago
socialmente constituido, transformado e organizado.

Ao compreender a organizagao do espago como construg¢ao social, cultural, politica e
historica, os estudantes entram em contato com manifestagdes de racismo, sexismo,
discriminagdes social, cultural, religiosa, entre outras. Assim, pelo estudo da Geografia,
eles tém a possibilidade de agir na reconstru¢do de uma sociedade que garanta os
direitos fundamentais do ser humano.

Nessa perspectiva, adotamos 0s pressupostos teoricos e metodologicos da Educacgao
Geografica que se propde a problematizar o cotidiano e levantar hipéteses para o quadro
social posto, despertando a consciéncia espacial-cidada, que é a consciéncia do que
se vive, como se vive e de como se pode viver numa relagdao de mudangas eticamente
responsaveis na realidade espacial. (NOGUEIRA e CARNEIRO, 2013).

Se buscamos uma Educacdo Geografica na qual o aluno seja ativo e que esteja de
acordo com a educagao para a cidadania, ndo ocorrendo apenas a memorizagao de
fatos, a aprendizagem por meio de conceitos espaciais de forma contextualizada
mobilizara habilidades do pensamento [espacial], as quais dardo autonomia a crianga
para compreender as conexdes e condi¢cdes dos mais diversos lugares, podendo ser
produtora e leitora de mapas dessas localidades. O pensamento espacial € uma atividade

cognitiva que permite as criangas refletirem, criticarem, compararem e compreenderem
0 seu lugar e outros no mundo. (CASTELLAR e JULIASZ, 2017, p.170).




Oportunizar a leitura dos espagos de vivéncias aos estudantes, segundo Kaercher
(2007), favorece a construgcao de conceitos que lhes deem condigbes para relacionar
espago com natureza, espago com sociedade, percebendo, dessa forma, os aspectos
econdmicos, politicos, culturais, entre outros, do mundo em que vivemos. Este é o
trabalho da Educagéao Geografica.

Paraisso, o exercicio do pensamento espacial com os estudantes, aplicando os principios
do raciocinio geogréfico (analogia, conexdo, diferenciagdo, distribuigdo, extensao,
localizagé@o e ordem) é de extrema relevancia. Esses principios sdo fundamentais para
a compreensao dos fatos e fendmenos geograficos, como localizacao e distribuicao
na superficie terrestre e “[...] o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre
componentes fisico-naturais e as agdes antrépicas”. (BRASIL, 2017, p. 357).

No processo de ensino-aprendizagem em Geografia, realiza-se o trabalho com a
metodologia da Alfabetizacdo Cartografica, a qual possibilita o entendimento e o dominio
da representacao do espacgo pelos instrumentos, como os mapas e graficos utilizados
para a compreensdo dos fendmenos geograficos. Assim, trabalhar com a Educacgao
Geografica significa dar condicdes ao estudante de ler o mundo de maneira que saiba
situar-se (e ndo so6 localizar-se e descrever) e que saiba posicionar-se, assumindo uma
atitude critica com relagao as desigualdades socioespaciais. Desse modo, em Geografia,
é importante que o estudante perceba e represente o espacgo, a fim de agir nele com
autonomia.

Consideramos que a nogao de espaco vai sendo construida ao longo do desenvolvimento
humano e perpassa trés fases: vivido, percebido e concebido, que ocorrem de forma
gradual e simultanea, sendo ampliadas na medida em que a crianga desenvolve as
relagdes espaciais, inicialmente com o espago topoldgico, depois projetivo e euclidiano.
(ALMEIDA, 2010; PNAIC, 2015).

O espaco vivido é o espago de acao e deslocamento, onde a crianga esta presente
fisicamente ou tem alguma familiaridade. Nele se estabelecem as primeiras relagdes
formadas pela crianga, que sao as topologicas elementares, usando referenciais, como
dentro, fora, ao lado, na frente, atras, perto, longe, entre outros, os quais consideramos a
baseparaaconstituicdodasrelagcoes posteriores, utilizadas de formacotidiana,bemcomo
no trabalho sobre o espago geografico e cartografico. As relagdes espaciais topoldgicas
se processam na seguinte ordem: vizinhanga (ao lado); separagao (os objetos ndo estdo



ligados uns com os outros, existem fronteiras entre eles); ordem (antes, entre e depois);
envolvimento (entorno, trechos que se encaixam) e continuidade (na impossibilidade da
auséncia de espaco, faz-se recortes espaciais).

Ja o espacgo percebido é aquele em que a crianga ja esteve em algum momento, um
espaco que pode ser lembrado. Quando, por exemplo, pedimos para que um trajeto seja
desenhado, o estudante deve lembrar os elementos presentes no local sem estar nele.
Isso possibilita o desenvolvimento das relagdes projetivas (perspectiva).

Inicialmente, a crianga localiza objetos e elementos, tendo como referencial o seu proprio
ponto de vista. Com o passar do tempo, levando em conta o processo de aprendizagem
e desenvolvimento de cada um, ocorre uma descentragao espacial, que nada mais é do
que a percepgao por parte do estudante que podem existir outros referenciais que nao
sao os mesmos dele.

Outra nogao importante € a de lateralidade, na qual primeiramente o estudante localiza
objetos, levando em consideracao a direita/esquerda, a partir do seu ponto de vista, tendo
0 seu corpo como referéncia; a seguir, a partir do ponto de vista do outro posicionado a
sua frente; e depois, quando considera os objetos a direita/esquerda uns dos outros.

As relagdes euclidianas (coordenar pontos de vista) correspondem a etapa mais
desenvolvida de compreensao da representacao do espaco geografico. Sendo possivel
quando o estudante é capaz de conceber o espaco por meio da construcao, leitura e
interpretacao de documentos cartograficos, compreendendo o sistema de coordenadas
geograficas, a conservacdo da distancia, comprimento e superficie, e também a
construcao das medidas de comprimento, necessarias ao entendimento de convencdes
cartograficas universais.

As relagdes projetivas e euclidianas possibilitam o desenvolvimento da nogao do espago
concebido, que € uma relagao espacial mais abstrata, evocado por meio da leitura de um
mapa, espago que muitas vezes nao foi experienciado fisicamente.

Esse processo ocorre de forma gradual e Unica para cada um, e é facilitado ou nao pela
estimulacdo ambiental, vivéncia sociocultural, bem como de mecanismos biologicos
proprios.



Para o desenvolvimento das nogdes topoldgicas, projetivas e euclidianas, os professores

trabalham com atividades de exploragdao espacial, atividades ludicas e ritmicas, a
confecgdo de maquetes e mapas e o0 desenho como representagao do espaco.

Ao confeccionar maquetes coletivamente, o estudante observa o espacgo, exercita a
tomada de deciséao e criatividade, tem acesso ao trabalho com as visdes vertical e obliqua,
localiza objetos, utiliza a proporgao ao representar o espaco real de forma reduzida,
possibilitando o dominio visual do espacgo, e por meio da planificagdo na construcao
de mapas, plantas, entre outros, vivencia a passagem da representacao tridimensional
(maquete) para a bidimensional (desenho).

Dessa forma, oportunizamos aos estudantes o desenvolvimento das habilidades
necessarias para elaborar e ler mapas de forma eficaz, codificar e decodificar os
simbolos, extrair a informagao e interpretar a espacialidade ou a ordem dos elementos
representados.

Assim, o estudante torna-se um mapeador, ou seja, alguém que constréi seus mapas
e, a partir dai, torna-se um leitor de mapas oficiais. Suas representagcées do espago
da casa, da sala de aula, do bairro e do caminho casa/escola sdao importantes porque
partem do significado para sua codificagdo. Nesses desenhos, os estudantes vao
progressivamente coordenar pontos de vista, reduzir proporcionalmente as medidas do
espaco real numa dimensao a ser representada e inventar simbolos que falem, além de
localizar corretamente os objetos do espaco.

A passagem desses ‘mapas-desenhos’ para um mapa cartograficamente

sistematizado é o caminho metodoldgico da Alfabetizagdo Cartogréafica. (PASSINI,
2012, p. 28).

Os estudantes sao sujeitos do conhecimento, muitos e variados sao os lugares com os
quais eles tém contato e, sobretudo, que sao capazes de pensar sobre as dinamicas
e processos geograficos desses lugares. Considerando o alcance da compreensao,
utilizamos recortes espaciais como suporte para tratar dos conceitos que a Geografia
traz. Porém, ao tratar esses recortes de maneira a fecha-los em si, desconsidera-se que
muitas decisdes que influenciam arealidade local podem ter sido originadas por decisdes
de escalas mundiais. Sendo assim, é necessario que sejam feitas as relagdes existentes



entre os espacos local e global. “Trata-se, na verdade, de realizar um ir e vir constante
entre o proximo e o distante, em que um explica o outro.” (KIMURA, 2010, p. 102).

Os conhecimentos prévios sdo considerados em todas as etapas do processo de
aprendizagem e nao apenas como referencial inicial. A tarefa do professor é provocar
o didlogo entre o conhecimento cotidiano e o saber cientifico. Assim, Castellar (2005)
aponta que o uso de mapas e imagens € um 6timo recurso para trazer para a sala de
aula esses conhecimentos prévios, pois estimulam habilidades mentais, tais como:
classificar, analisar, relacionar, sintetizar, descrever e comparar. Outro encaminhamento
utilizado é a aula de campo, que possibilita o contato in loco do estudante com o espago
e o fendbmeno geografico a ser estudado.

A proposta da insergao das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC)
colabora como recurso pedagdgico. E importante que o trabalho docente privilegie o
contato dos estudantes com as novas midias e os diversos recursos tecnolégicos, como
internet, imagens de satélite, fotos aéreas, jogos, jogos eletronicos, digitalizagdo de
imagens, jornais, videos, midias sociais, entre outros, promovendo o desenvolvimento da
capacidade de processar e analisar de forma critica as informagdes veiculadas, para que
possa reelaborar seu conhecimento. Outro exemplo que vem sendo muito utilizado é o
visualizador tridimensional* de mapas, que pode ser usado em diversas plataformas. A
utilizagao das tecnologias integradas aos conteudos curriculares de Geografia permite a
observagao do espacgo geografico sob outra perspectiva.

Assim, o olhar geografico do estudante é estimulado por meio de uma pratica docente
que contribua para a constru¢ao de conceitos, atuando na produgédo do conhecimento e
na reflexdo-agao sobre a realidade vivida.

Definidos os referenciais tedricos e metodoldgicos, em consonancia com a BNCC
(BRASIL, 2017), apontamos objetivos por ciclo de aprendizagem e por ano, bem como
conteudos e critérios de ensino-aprendizagem.

4 Como exemplo de visualizadores tridimensionais, podemos citar o Google Earth, que funciona como
um aplicativo de mapas em trés dimensdes. Com ele, o usuario pode observar qualquer lugar do planeta, ja
que a ferramenta traz informacdes detalhadas, como parques, hospitais, aeroportos, florestas, cadeias de
montanha, entre outros. (OLIVEIRA, M. Z. Imagens do Google Earth para fins de planejamento ambiental:
uma anadlise de exatiddo para o municipio de S&o Leopoldo/ RS. Disponivel em: <http:/pluris2010.civil.
uminho.pt/Ac- tas/PDF/Paper48.pdf>).
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Objetivo do ciclo |

Desenvolver as relagoes espaciais no espaco vivido, tendo o seu corpo como ponto de referéncia, assim como as nogoes elementares da carto-
grafia. A partir de entao, reconhecer na paisagem local e nos espacgos de vivéncias as relagoes entre a sociedade e a natureza, compreendendo
como a agao humana transforma o espago geografico.

OBJETIVOS

Utilizar as relagbes espaciais (topoldgicas,
projetivas e euclidianas) para localizar
objetos e elementos, pessoas e a si mesmo
no espacgo geografico.

1.° ANO - GEOGRAFIA
CONTEUDOS

Relagdes espaciais topoldgicas
elementares e projetivas: dentro, fora,

ao lado, na frente, atras, perto, longe, em
cima, embaixo, antes, depois, entre, junto,
separado, direita e esquerda.

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

+ Localiza a si mesmo utilizando elementos
e/ou objetos do espaco da sala de aula
e de uma casa fazendo uso das relagoes
espaciais topoldgicas elementares e
projetivas.

+ Localiza outros elementos e/ou objetos
no espaco da sala de aula e de uma casa,
tendo seu corpo como referéncia e fazendo
uso das relagdes espaciais topoldgicas
elementares e projetivas.

« Utiliza as nocdes de lateralidade, tendo
como referéncia seu préprio corpo.

+ Elabora e utiliza mapas simples para
localizar elementos do local de vivéncia,
considerando referenciais espaciais (frente
e atras, esquerda e direita, em cima e
embaixo, dentro e fora) e tendo o corpo
como referéncia.
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Compreender a relagao entre as
representagoes tridimensional e
bidimensional, reconhecendo e utilizando
simbolos na representagao e organizagao
do espaco.

Representagao tridimensional (maquete e/
ou objetos) e representagao bidimensional
(mapa mental/desenho).

Simbologia: simbolos e cédigos criados
pela sociedade para representar e
organizar o espaco.

Elabora maquetes, coletivamente, com
objetos da sala de aula, de uma casa e dos
espacos de vivéncias.

Cria codigos, coletivamente, para objetos
dos espagos de vivéncias.

Lé simbolos dos espacgos de vivéncias,
relacionando-os aos significados.

Elabora mapas mentais e desenhos com
base em itinerarios, contos literarios,
histérias inventadas e brincadeiras.

Reconhecer as caracteristicas das
paisagens, compreendendo que as
mudangas ocorridas no espago geografico
estao relacionadas a agao humana e com
as dinamicas da natureza.

Compreender os ritmos da natureza e sua
influéncia sobre os habitos de vida.

Paisagem dos lugares de vivéncia e suas
transformagoes.

Descreve caracteristicas observadas de
seus lugares de vivéncia (moradia, escola,
etc.) e identifica semelhancas e diferencas
entre esses lugares.

Descreve e compara diferentes tipos

de moradia (prédios, casas, sobrados,
entre outros) ou objetos de uso cotidiano
(brinquedos, roupas, mobiliarios),
considerando técnicas e materiais
utilizados em sua produgao.

Observa e representa as caracteristicas da
paisagem do entorno da escola (elementos
naturais, elementos culturais, sinalizagdes
de transito e placas de localizagao).

Identifica, coletivamente, a agcao humana
no processo de transformagao das
paisagens.
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Identifica problemas ambientais dos
espacgos de vivéncias.

Observa e descreve ritmos naturais (dia e
noite, variagao de temperatura e umidade
etc.) em diferentes escalas espaciais e
temporais, comparando a sua realidade
com outras.

Descreve caracteristicas de seus lugares
de vivéncia relacionadas aos ritmos da
natureza (chuva, vento, calor etc.).

Associa mudangas de vestuario e habitos
alimentares em sua comunidade ao
longo do ano, decorrentes da variagao de
temperatura e umidade no ambiente.

Reconhecer os grupos sociais e as
atividades que estes desenvolvem.

Espacos de vivéncias: grupos sociais
(familia, escola e comunidade) e atividades
desenvolvidas.

Identifica os grupos sociais que compoem
os diferentes espacos de vivéncias e suas
atividades.

Constrdi e interpreta, coletivamente,
tabelas e graficos simples (em barras e/
ou colunas), com dados e informacoes dos
grupos sociais dos espacgos de vivéncias.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espacos de vivéncias e
identifica situagdes de discriminagao e
preconceito.

Identifica e relata semelhancgas e
diferencas de usos do espaco publico
(pracas, parques) para o lazer e diferentes
manifestagoes.
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Discute e elabora, coletivamente, regras de
convivio em diferentes espagos (sala de
aula, escola etc.).

Identifica semelhancas e diferencas entre
jogos e brincadeiras de diferentes épocas e

lugares.
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OBJETIVOS

2.° ANO - GEOGRAFIA
CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Utilizar as relagdes espaciais (topoldgicas,
projetivas e euclidianas) para localizar
objetos e elementos, pessoas e a si mesmo
no espacgo geografico.

Relagdes espaciais topoldgicas
elementares e projetivas: dentro, fora,

ao lado, na frente, atrds, perto, longe, em
cima, embaixo, antes, depois, entre, junto,
separado, direita e esquerda.

+ Localiza pessoas, objetos e elementos no
espacgo da escola e em seu entorno, tendo
como referencial o préprio corpo.

+ Localiza elementos e/ou objetos, um em
relagao ao outro, no espago da sala de
aula, utilizando referenciais espaciais.

+ Representa, por meio de desenhos, os
espagos de vivéncias, com primeiras
nogoes de proporcionalidade entre os
objetos.

+ ldentifica e elabora diferentes formas de
representagao (desenhos, mapas mentais,
maquetes) para representar componentes
da paisagem dos lugares de vivéncia.

+ Utiliza as nogdes de lateralidade, tendo
como referéncia seu préprio corpo.

Reconhecer objetos e elementos do
espacgo geografico nas visoes: frontal,
vertical e obliqua.

Identificar objetos e lugares de vivéncia
(escola e moradia) no espaco real, em
imagens aéreas e mapas (visao vertical) e
fotografias (visao obliqua).

Objetos e elementos nas visoes: frontal,
vertical e obliqua.

Localizagao e representagao espacial.

+ Reconhece objetos do espago da escola e
do seu entorno nas visoes: frontal, obliqua
e vertical.

+ ldentifica objetos e lugares de vivéncia
(escola e moradia) em imagens aéreas e
mapas (visao vertical) e fotografias (visao
obliqua).

*+ Localiza a escola e sua moradia, sabe
seus enderecgos e pontos de referéncia
proximos.
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Compreender a relagao entre as
representagoes tridimensional e
bidimensional, reconhecendo e utilizando
simbolos na representagao e organizagao
do espaco.

Proporgao e localizagao: representagao
tridimensional (maquete) e representacao
bidimensional (desenho).

Simbologia: simbolos e cédigos criados
pela sociedade para organizar o espaco.

Representa, por meio de desenhos, os
espacos de vivéncias, aplicando principios
de localizagao e posicao de objetos
(referenciais espaciais: frente e atras,
esquerda e direita, em cima e embaixo,
dentro e fora).

Elabora simbolos, relacionando-os aos
significados.

Interpreta as simbologias usadas na
representagao e organizagao do espago.

Reconhecer a existéncia da diversidade
humana, nos grupos sociais, para que
todos(as) sejam reconhecidos(as) como
iguais em dignidade e em direitos.

A diversidade humana nos espacgos de
vivéncias.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espacgos de vivéncias e
identifica situagoes de discriminagao e
preconceito.

Descreve a histéria das migragdes no
bairro ou comunidade em que vive.

Reconhece e compara costumes e
tradigoes de diferentes populagdes
inseridas no bairro ou comunidade em
que vive, reconhecendo a importancia do
respeito as diferengas.

Reconhece semelhancas e diferengas nos
habitos, nas relagées com a natureza e no
modo de viver de pessoas em diferentes
lugares.

Constroi e interpreta, coletivamente,
tabelas e graficos simples (em barras
ou colunas) com dados e informacoes
sobre os grupos sociais dos espacgos de
vivéncias.
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Reconhecer a dindamica do espago
geografico expressado em suas paisagens
por meio do trabalho humano e das
relagdes com a natureza.

Paisagem e suas transformacoes.
O trabalho em lugares e tempos diferentes.
Meios de transporte e de comunicagao.

Os usos dos recursos naturais: solo e agua
no campo e na cidade.

Observa e relata as caracteristicas da
paisagem do entorno da escola (elementos
naturais, elementos culturais, sinalizagdes
de transito e placas de localizacao).

Identifica, coletivamente, os efeitos da agao
humana no processo de transformacao
das paisagens e os problemas ambientais.

Analisa mudancas e permanéncias,
comparando imagens de um mesmo lugar
em diferentes tempos.

Relaciona o dia e a noite a diferentes tipos
de atividades sociais (horario escolar,
comercial, sono etc.).

Descreve as atividades extrativas
(minerais, agropecudrias e industriais)
de diferentes lugares, identificando os
impactos ambientais.

Compara diferentes meios de transporte e
de comunicagao, indicando o seu papel na
conexao entre lugares, e discute os riscos
para a vida e para o ambiente e seu uso
responsavel.

Reconhece a importancia do solo e da
agua para a vida, identificando seus
diferentes usos (plantagao e extragao de
materiais, entre outras possibilidades) e
os impactos desses usos no cotidiano da
cidade e do campo.




OBJETIVOS

3.° ANO - GEOGRAFIA
CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Utilizar as relagbes espaciais (topoldgicas,
projetivas e euclidianas) para localizar
objetos e elementos, pessoas e a si
mesmo no espago geografico e em
representagoes.

Relagdes espaciais topoldgicas
elementares e projetivas: dentro, fora,

ao lado, na frente, atras, perto, longe, em
cima, embaixo, antes, depois, entre, junto,
separado, direita e esquerda.

Relagdes espaciais euclidianas (coordenar
pontos de vista).

Localiza a si mesmo e a outros elementos
do espaco utilizando diferentes pontos de
referéncia.

Elabora pequenos trajetos e representa-os
graficamente, considerando referenciais
espaciais (frente e atras, perto e longe,
esquerda e direita), tendo seu corpo como
referéncia.

Compreender a relagao entre as
representagoes tridimensional e
bidimensional, reconhecendo e utilizando
simbolos na representacao e organizagao
do espaco.

Representacgao tridimensional (maquete)
e representagao bidimensional (croqui e
planta simples).

Simbologia: simbolos e cédigos (legenda).

Constroi, coletivamente, a maquete e faz a
sua planificagao, estabelecendo relagoes
entre o0 espago real e a sua representagao.

Reconhece que a planta e 0 mapa sao uma
representagao vertical do espaco real.

Utiliza croqui e planta simples para
identificar elementos e interpretar os
espacgos de vivéncias.

Reconhece e elabora simbolos,
relacionando-os aos significados (legenda)
na producao de plantas simples dos
espacgos de vivéncias.

Localiza, no mapa de Curitiba, o bairro da

escola e/ou da sua moradia e os bairros
vizinhos.

Reconhecer os sistemas de orientagao
para se localizar e se orientar no espago
geografico.

Orientacao espacial pelo Sol e pela
bussola.

Reconhece o movimento terrestre ao redor
do Sol como possibilidade de orientagao.

Conhece as diregoes cardeais.

Conhece instrumentos de orientagao, como
bussola e GPS.
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Reconhecer as caracteristicas da
paisagem e os efeitos da agdao humana na
transformacgao do espacgo geografico.

Paisagem em transformagao: producao,
circulagao e consumo.

Observa, analisa e registra as
caracteristicas da paisagem do entorno

da escola e do municipio de Curitiba
(elementos naturais, elementos culturais,
pontos turisticos, sinalizagoes de transito e
placas de localizagao).

Compreende que o municipio de Curitiba
€ um espaco predominantemente
urbano, onde se desenvolvem atividades
econOmicas e produtivas.

Explica como os processos naturais

e histéricos atuam na produgao e na
mudanga das paisagens naturais e
antropicas nos seus lugares de vivéncia,
comparando-os a outros lugares.

Identifica e relata problemas ambientais
dos espagos de vivéncias, como produgao
de lixo e consumo excessivos, propondo
sugestoes para soluciona-los.

Investiga a utilizagao dos recursos
naturais, com destaque para o uso da agua
em atividades cotidianas (alimentacao,
higiene, cultivo de plantas etc.), e discute
os problemas ambientais ocasionados.




Identifica os cuidados necessarios para
utilizagao da agua na agricultura e na
geragao de energia de modo a garantir
a manutengao do provimento de agua
potavel.

Compara os impactos das atividades
econOmicas urbanas e rurais sobre o
ambiente fisico natural, assim como os
riscos provenientes do uso de ferramentas
e maquinas.

Identifica alimentos, minerais e outros
produtos cultivados e extraidos da
natureza, comparando as atividades de
trabalho em diferentes lugares.

Reconhecer a existéncia da diversidade
humana nos grupos sociais.

A diversidade humana nos espacgos de
vivéncias.

Identifica e compara aspectos culturais
dos grupos sociais de seus lugares de
vivéncia, seja na cidade, seja no campo.
Reconhece os diferentes modos de vida
de povos e comunidades tradicionais em
distintos lugares.

Identifica as contribuigoes culturais e
econdmicas de diferentes grupos étnicos
na formacgao socioespacial do municipio
de Curitiba.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espacgos de vivéncias e
identifica situacoes de discriminagao e
preconceito.

Constrdi e interpreta, coletivamente,
tabelas e graficos simples (em barras e/
ou colunas) com dados e informacoes
sobre os grupos sociais dos espagos de
vivéncias.




Ciclo I

Plano Anual
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Objetivo do ciclo i

Desenvolver as relagoes espaciais, considerando outros pontos de vista como referéncia, assim como aprofundar os estudos relativos a lingua-
gem cartografica. A partir de entao, faz-se necessario ampliar os espacgos de referéncia, para entender as relagdes entre sociedade, seus aspec-
tos socioeconémicos e a dinamica da natureza, compreendendo como a agao humana transforma o espago geografico.

OBJETIVOS

« Compreender a linguagem cartografica
para a leitura e a interpretagao de
informagdes em mapas e plantas.

4.° ANO - GEOGRAFIA
CONTEUDOS

Representagdes do espago geografico.

Elementos do mapa e convengdes
cartograficas.

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

+ Utiliza croqui e planta simples para localizar
elementos do espago.

« Compara tipos variados de mapas e outras
representacdes da superficie terrestre
(globo terrestre, maquetes, plantas e
croquis), identificando suas caracteristicas,
elaboradores, finalidades, diferencas e
semelhangas.

+ Compreende o uso da legenda para a
leitura de mapas e reconhece os simbolos
convencionais elementares utilizados.

* ldentifica os elementos do mapa: orientagao,
legenda, titulo, subtitulo, fonte e escala.

+ Compreender que o mapa é uma redugao
proporcional do espago geografico.

Escala cartografica.

+ Compreende que 0 mapa é uma redugao
proporcional do espago real.

* Reconhece a mesma area representada em
mapas de diferentes escalas.

+ Elabora croquis, mapas simples e plantas,
utilizando a proporcionalidade.
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Reconhecer os sistemas de orientagao
para se localizar e se orientar no espago
geografico.

Orientagao espacial.

Reconhece e utiliza as diregoes cardeais,
como referencial de orientagao, em
deslocamentos nos espagos de vivéncias,
em mapas, croquis, desenhos e maquetes.

Compreender as caracteristicas
socioculturais da populagao, os
movimentos migratérios e a distribuicao
territorial.

Aspectos socioculturais da populagao
brasileira e paranaense.

Processos migratoérios no Brasil.
Territorios étnico-culturais.

Identifica, em seus lugares de vivéncia

e em suas histérias familiares e/ou da
comunidade, elementos de distintas
culturas (indigenas, afro-brasileiras, de
outras regides do pais, latino-americanas,
europeias, asiaticas etc.), valorizando o
que é proprio em cada uma delas e sua
contribuicao para a formagao da cultura
local, regional e brasileira.

Descreve processos migratorios e
suas contribuicdes para a formacgao da
sociedade brasileira.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espacgos de vivéncias e
identifica situagdes de discriminagao e
preconceito, propondo a¢des para supera-
las.

Identifica e descreve territérios étnico-
culturais existentes no Brasil, tais como
terras indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombos,
reconhecendo a legitimidade da
demarcacgao desses territorios.
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Compreender as caracteristicas das
paisagens naturais e antrépicas.

Paisagens - conservagao e degradacgao da
natureza.

Compreende que as diferentes paisagens
resultam da forma como a sociedade se
relaciona com a natureza ao longo do
tempo.

Conhece as caracteristicas da paisagem
paranaense e suas relagdes: relevo
(formas), hidrografia (caracteristicas e
utilizagao), vegetagao (caracteristicas
das formagodes vegetais), e clima
(caracteristicas).

Identifica diferentes intervengdes humanas
(urbanizagao, desmatamentos, poluigao,
entre outras) na transformacao da
paisagem.

Identifica e relata problemas ambientais
dos espacos de vivéncias, propondo
sugestoes para soluciona-los.

Reconhece a necessidade de regras

de convivio no transito como leis e
sinalizag6es que garantam a organizagao e
a convivéncia no espaco de vivéncia.

Conhecer a organizagao politico-
administrativa do municipio e distinguir o
papel de cada 6rgao publico, bem como
identificar a atuagao dos gestores.

Unidades politico-administrativas do Brasil,
os poderes publicos e a participagao do
cidadao.

Identifica, a partir de mapas, as

divisdes territoriais entre estado, regiao
metropolitana e municipio, suas fronteiras
e sua hierarquia, localizando seus lugares
de vivéncia.

Distingue fungdes e papéis dos érgaos

do poder publico municipal e canais de
participagao social na gestao do Municipio,
incluindo a Camara de Vereadores e
Conselhos Municipais.
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Compreender a organizagao do espago
geografico, reconhecendo as relagoes
econdmicas desenvolvidas.

Compreender a interdependéncia entre
0 campo e a cidade e sua organizagao,
considerando fluxos econdmicos, de
informacgodes, de ideias e de pessoas.

Organizagao do espago e seus aspectos
econoémicos:

- relagao campo e cidade;
- trabalho no campo e na cidade;
- producao, circulagao e consumo.

Compreende as atividades produtivas

nos diferentes espacgos (urbano e rural),
nos setores primario (areas de produgao
agropecuaria), secundario (industria) e
tercidrio (comércio, prestacao de servigos,
turismo, comunicagao e transportes), com
destaque para o territério paranaense.

Conhece a interdependéncia entre o
campo e a cidade, considerando os fluxos
econdmicos, de produtos, de informacaoes,
de ideias e de pessoas.

Descreve e discute o processo de produgao
(transformacao de matérias- primas),
circulagao e consumo de diferentes
produtos.




5.° ANO - GEOGRAFIA

OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
« Utilizar a linguagem cartografica para a + Representacgoes do espago geografico: + Reconhece simbolos convencionais
leitura e a interpretacao de informagdes em mapas e plantas. elementares utilizados na elaboragao de
mapas e plantas. + Elementos do mapa e convencoes mapas e plantas.
cartograficas. + Compreende os elementos do mapa:

orientagao, legenda, titulo, fonte e escala.

+ Lé mapas de diferentes espacos:
municipio, regiao metropolitana, estado,
regiao, pais, continente e mapa- mundi,
para localizar informagdes.

+ Reconhecer os sistemas de orientacao + Orientagao espacial. * Reconhece e utiliza as diregdes cardeais e
para se localizar e se orientar no espacgo colaterais, como referencial de orientacgao,
geografico. em deslocamentos nos espacgos de

vivéncias, em mapas, croquis, desenhos e
magquetes.

« Compreender as caracteristicas « Aspectos socioculturais e a dinamica + Descreve e analisa dinamicas
socioculturais e a dinamica populacional. populacional. populacionais no Estado do Parana,

estabelecendo relagées entre migragoes e
condigoes de infraestrutura.

+ ldentifica diferencas étnico-raciais e étnico-
culturais e desigualdades sociais entre
grupos em diferentes territorios.
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Compreender as caracteristicas das
paisagens naturais e antrépicas.

Paisagens naturais e antrépicas:

qualidade ambiental,

diferentes tipos de poluigao.

Reconhece as caracteristicas da
paisagem do territorio brasileiro e suas
relagoes: relevo (formas), hidrografia
(bacias hidrogréficas e utilizagao), clima
(caracteristicas) e vegetacao (formagoes
vegetais).

Reconhece e compara atributos da
qualidade ambiental e algumas formas
de poluigao dos cursos de agua e dos
oceanos (esgotos, efluentes industriais,
marés negras etc.).

Identifica e relata problemas ambientais
dos espagos de vivéncias, propondo
sugestoes para soluciona-los.

Analisa transformacgodes de paisagens
nas cidades, comparando sequéncia de
fotografias, fotografias aéreas e imagens
de satélite de épocas diferentes.

Identifica 6rgaos do poder publico e canais
de participagao social responsaveis

por buscar solugdes para a melhoria da
qualidade de vida (em areas como meio
ambiente, mobilidade, convivéncia no
transito, moradia e direito a cidade) e
discute as propostas implementadas por
esses orgaos que afetam a comunidade
em que vive.




Compreender a organizagao do territério
brasileiro, reconhecendo as relagdes
econdmicas que se desenvolvem nesse
espago.

Organizagao do espaco brasileiro:

aspectos econdmicos;
trabalho e inovagao tecnoldgica;
urbanizagao.

Identifica as formas e fungoes das
cidades e analisa as mudangas sociais,
econdmicas e ambientais provocadas pelo
seu crescimento.

Reconhece as caracteristicas da cidade
e analisa as interagoes entre a cidade e o
campo e entre cidades na rede urbana.

Identifica e compara as mudancas dos
tipos de trabalho e desenvolvimento
tecnoldgico na agropecuaria, na industria,
NO COMErcio e NoS Servigos.

Identifica e compara transformacgoes dos
meios de transporte e de comunicagao.

Identifica os diferentes tipos de energia
utilizados na producgao industrial, agricola e
extrativa e no cotidiano das populagdes.

Estabelece conexdes e hierarquias

entre diferentes cidades, utilizando

mapas tematicos e representagoes
graficas, como mapas, croquis, plantas,
imagens de satélites, fotografias aéreas,
desenvolvendo nogdes e conceitos basicos
de cartografia, para a identificagao de
dados naturais e socioecondmicos.




Ciclo Il

Plano Anual
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Objetivo do ciclo il

Ampliar a compreensao do espago geografico e sua representacao, do local ao global, suas interagdes por meio do estudo das paisagens, con-
siderando a relagao entre a sociedade, seus aspectos socioecondémicos e a dinamica da natureza, promovendo uma educagao voltada para a

consciéncia espacial e para o exercicio da cidadania.

OBJETIVOS

Reconhecer o lugar, a paisagem, o territério
e 0 espago geografico como categorias de
andlise da geografia.

Compreender a inter-relagao entre os
elementos formadores da paisagem e a
agao humana.

6.° ANO - GEOGRAFIA

CONTEUDOS

Lugar, paisagem, territorio e espago
geografico.

A modificagao das paisagens e a agao
humana.

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

+ Reconhece a paisagem, o lugar e o
territério como categorias de analise para a
compreensao do espago geografico.

+ Compreende a inter-relagao entre os
elementos (naturais e antrépicos)
formadores da paisagem.

+ ldentifica a paisagem do lugar onde vive
e os espacgos de referéncia: municipio,
estado e pais.

+ Compara as modificagbes das paisagens
nos lugares de vivéncia e os usos desses
lugares em diferentes tempos.

+ Analisa modificagGes de paisagens
por diferentes tipos de sociedade, com
destaque para os povos originarios e
reconhece a diversidade humana com
respeito a suas identidades.
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Reconhecer a linguagem cartografica
como recurso para ler, interpretar e
construir representagoes do espacgo
geografico.

Linguagem cartografica.

Conhece o processo de elaboragao
dos mapas e compreende as técnicas
envolvidas na produgao, como,

por exemplo, o uso das projecoes
cartograficas.

Compreende os diferentes elementos da
linguagem cartografica e utiliza-os para
obtencao de informacdes em diferentes
tipos de mapas.

Identifica, em mapas, diferentes recortes
escalares da superficie terrestre: pais,
estado, regides e municipios.

Mede distancias na superficie pelas
escalas graficas e numéricas dos mapas.

Elabora modelos tridimensionais
(magquetes), blocos-diagramas e perfis
topograficos, visando a representagao
de elementos e estruturas da superficie
terrestre.

Compreender a importancia do
estabelecimento de referenciais para a
orientagao no espacgo geografico.

Sistema de orientagao: diregdes cardeais e
colaterais.

Utiliza as diregdes cardeais e colaterais
para localizar elementos e objetos em
plantas e mapas.

Compreender a importancia do sistema
de coordenadas geograficas para

a localizagao nas representagoes
cartograficas e no espaco geografico.

Reconhecer o funcionamento e a
organizagao dos fusos horarios para o
estabelecimento dos horarios em escala
local e mundial.

Coordenadas geograficas.
Fusos horarios.

Reconhece, no globo e em mapas, inclusive
em meios digitais, os paralelos e os
meridianos.

Compreende o sistema de coordenadas
geograficas, utilizando-o para localizar
elementos no mapa.

Compreende o sistema dos fusos horarios,
relacionando-o ao movimento de rotagao
da Terra.
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Compreender os processos dinamicos
da natureza e sua inter-relagao com o
ser humano para a produgao do espago
geografico e manutengao da vida.

Inter-relagGes entre a dinamica dos
aspectos fisico-naturais e o ser humano no
espaco geografico.

Compreende o processo de formagao e
transformacao do relevo terrestre (fatores
internos e externos) e suas principais
formas.

Conhece os fendbmenos naturais, como
terremotos, atividades vulcanicas e
movimentos tectonicos, que modificam a
paisagem.

Descreve os movimentos do planeta e
sua relacao com a circulagao geral da
atmosfera, o tempo atmosférico e os
padrdes climaticos.

Descreve o ciclo da agua, comparando

0 escoamento superficial no ambiente
urbano e rural, reconhecendo os principais
componentes da morfologia das bacias e
das redes hidrograficas e a sua localizagao
no modelado da superficie terrestre e da
cobertura vegetal.

Relaciona padrdes climaticos, tipos de
solo, relevo e formagdes vegetais.

Identifica o consumo dos recursos hidricos
e 0 uso das principais bacias hidrograficas
no Brasil e no mundo, enfatizando as
transformacoes nos ambientes urbanos.

Analisa consequéncias, vantagens e
desvantagens das praticas humanas na
dinamica climatica (ilha de calor etc.).

Compreender a distribuigao das atividades
produtivas, sua influéncia sobre a
organizagao do espacgo geografico e suas
implicagoes sobre o meio ambiente.

A organizacao do espaco geografico, as
atividades produtivas no Brasil e suas
implicagdes socioambientais.

Reconhece que a rede de transportes e a
comunicagao possibilitam a circulagao de
mercadorias, pessoas e informagoes.
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Reconhece que muitos recursos naturais
nao sao renovaveis e que todos os
produtos que consumimos sao fabricados
a partir de matérias-primas extraidas da
natureza.

Identifica as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a
partir do desenvolvimento da agropecuaria
e do processo de industrializagao.

Analisa o papel da industria e das
atividades agropecudrias frente as
questdes ambientais.

Explica as mudancgas na interagao humana
com a natureza a partir do surgimento das
cidades.

Explica as diferentes formas de uso do
solo (rotagao de terras, terraceamento,
aterros etc.) e de apropriagao dos recursos
hidricos (sistema de irrigagao, tratamento
e redes de distribuigao), bem como suas
vantagens e desvantagens em diferentes
épocas e lugares.

Analisa distintas interagoes das
sociedades com a natureza, com base
na distribuicao dos componentes fisico-
naturais, incluindo as transformacgoes da
biodiversidade local e do mundo.
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OBJETIVOS

7.° ANO - GEOGRAFIA
CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Compreender que a organizagao do espago

resulta das relagoes politicas, econémicas
e culturais constituidas pela sociedade.

O processo de formagao e ocupagao do
territorio brasileiro.

+ Entende que a atual configuragao do
territério brasileiro é resultado do processo
de formacgao histérica e politica do pais.

+ Avalia, por meio de exemplos extraidos
dos meios de comunicagao, ideias e
esteredtipos acerca das paisagens e da
formacao territorial do Brasil.

« Analisa a influéncia dos fluxos
econdmicos e populacionais na formagao
socioecondmica e territorial do Brasil,
compreendendo os conflitos e as tensdes
histéricas e contemporaneas.

+ Seleciona argumentos que reconhegam
as territorialidades dos povos
indigenas originarios, das comunidades
remanescentes de quilombos, de povos
das florestas e do cerrado, de ribeirinhos
e caigaras, entre outros grupos sociais do
campo e da cidade, como direitos legais
dessas comunidades.

Reconhecer as formas de regionalizagao
do territorio brasileiro.

Utilizar a linguagem cartografica
na localizagao de elementos em
representagoes do territério brasileiro.

Brasil: localizagao com base na linguagem
cartografica e regionalizagao.

« Compreende que os critérios de
regionalizagao orientam a divisao do
territorio brasileiro.

+ Compreende a organizagao dos fusos
horarios no territério brasileiro.

+ Utiliza a linguagem cartografica,
sistema de orientagao e coordenadas
geograficas para localizar elementos em
representagoes do territério brasileiro.
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Conhecer a diversidade da populagao
brasileira e suas caracteristicas
demograficas.

O Brasil e suas caracteristicas
demograficas.

Compreende os movimentos populacionais
ocorridos no territorio brasileiro e suas
motivagoes.

Percebe as transformagoes que vém
ocorrendo na estrutura populacional
brasileira e suas implicagées no
planejamento social.

Analisa a distribuicao territorial da
populacao brasileira, considerando a
diversidade étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asiatica), assim como
aspectos de renda, sexo, idade e outros
indicadores sociais nas regioes brasileiras.

Compreender as dinamicas dos processos
naturais em suas inter-relagdes com o ser
humano na produgao do espago geografico
e na manutengao da vida.

Biodiversidade brasileira e as
caracteristicas fisico-naturais.

A diversidade das paisagens no territério
brasileiro.

Caracteriza dinamicas dos componentes
fisico-naturais no territdrio nacional, bem
como sua distribuigao e biodiversidade
(Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas,
Campos Sulinos e Matas de Araucdria).
Reconhece as principais formas do relevo
apresentadas no territério brasileiro.
Reconhece a distribuicao da agua no
territorio brasileiro, as principais bacias
hidrograficas e seu aproveitamento.

Reconhece os aspectos climaticos do
territério brasileiro.
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Compreende que os fendmenos causados
pela dinamica da natureza interferem nos
aspectos fisicos e humanos.

Reconhece a formagao vegetal original
e as diferentes paisagens vegetais do
territério brasileiro.

Compara unidades de conservagao
existentes no Municipio de residéncia e em
outras localidades brasileiras, com base
na organizagao do Sistema Nacional de
Unidades de Conservacao (SNUC).

Compreender a producao, circulagao
e consumo de mercadorias e suas
implicagoes sobre o meio ambiente.

Producao, circulagao e consumo
de mercadorias e suas implicagoes
socioambientais.

Analisa fatos e situagoes representativas
das alteragdes ocorridas entre o periodo
mercantilista e o advento do capitalismo.

Discute em que medida a produgao, a
circulagao e o consumo de mercadorias
provocam impactos ambientais, assim
como influem na distribuicao de riquezas,
em diferentes lugares.

Conhece as relagOes existentes entre o
espaco rural e o espago urbano.

Compreende o processo de urbanizagao e
suas relacdes socioambientais no Parana e
no Brasil.

Compreende as atividades relacionadas ao
extrativismo e a agropecuaria no territorio
brasileiro com énfase as praticas ligadas a
sustentabilidade.
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Compreende como ocorre a distribuigao e
localizagao dos principais polos industriais
e portos do pais.

Analisa a influéncia e o papel das redes de
transporte e comunicagao na configuragao
do territério brasileiro.

Estabelece relagdes entre os processos
de industrializagao e inovagao tecnoldgica
com as transformacgoes socioeconémicas
do territdrio brasileiro.

Interpreta e elabora mapas tematicos e
historicos, inclusive utilizando tecnologias
digitais, com informagoes econémicas do
Brasil (cartogramas), identificando padrdes
espaciais, regionalizagées e analogias
espaciais.

Elabora e interpreta gréaficos de barras,
graficos de setores e histogramas, com
base em dados socioecondmicos das
regioes brasileiras.




Ciclo IV

Plano Anual



Objetivo do ciclo IV

Analisar o espago geografico e sua representagao, do local ao global, suas interagcoes por meio do estudo das paisagens considerando a relagao
entre a sociedade, seus aspectos socioecondmicos, e a dinamica da natureza. Bem como reconhecer a influéncia do processo de globalizacao e
da dimensao politica na configuragcao dos espagos e no modo de vida do ser humano, visando a consciéncia espacial e o exercicio da cidadania.

8.° ANO - GEOGRAFIA

OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
+ Conhecer a diversidade e dinamica da + Diversidade e dinamica da populagao + Descreve as rotas de dispersao da
populagao mundial e local, bem como sua mundial e local: distribuicao e populagao humana pelo planeta e os
distribuicao e deslocamentos. deslocamentos. principais fluxos migratérios em diferentes

periodos da historia, discutindo os fatores
histéricos e condicionantes fisico-naturais
associados a distribuicao da populagao
humana pelos continentes.

+ Relaciona fatos e situagoes representativas
da histéria das familias do Municipio em
que se localiza a escola, considerando
a diversidade e os fluxos migratérios da
populagao mundial.

« Analisa aspectos representativos da
dinamica demografica, considerando
caracteristicas da populagao (perfil etario,
crescimento vegetativo e mobilidade
espacial).
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Compreende os fluxos de migragao na
América Latina (movimentos voluntarios
e forgados, assim como fatores e areas
de expulsao e atracao) e as principais
politicas migratdrias da regiao.

Interpreta cartogramas, mapas
esquematicos (croquis) e anamorfoses
geograficas com informacgoes geograficas
acerca da Africa e América.

Compreender as corporagoes e
organismos internacionais e do Brasil na
ordem politica e econdmica mundial.

Corporagdes e organismos internacionais
e do Brasil na ordem politica e econémica
mundial.

Aplica os conceitos de Estado, nagao,
territério, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensdes na
contemporaneidade, com destaque para
as situagoes geopoliticas na América e na
Africa e suas multiplas regionalizagdes a
partir do pdés-guerra.

Analisa a atuagao das organizagoes
mundiais nos processos de integragao
cultural e econémica nos contextos
americano e africano, reconhecendo, em
seus lugares de vivéncia, marcas desses
processos.

Analisa os impactos geoeconémicos,
geoestratégicos e geopoliticos da
ascensao dos Estados Unidos da América
no cenario internacional em sua posic¢ao de
lideranca global e na relagao com a China e
o Brasil.

Compreende os objetivos e analisa a
importancia dos organismos de integracao
do territério americano (Mercosul, OEA,
OEI, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade
Andina, Aladi, entre outros).
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Analisa os padroes econdmicos mundiais
de producgao, distribuigcao e intercambio
dos produtos agricolas e industrializados,
tendo como referéncia os Estados Unidos
da América e os paises denominados de
Brics (Brasil, Russia, india, China e Africa
do Sul).

Analisa a situacao do Brasil e de outros
paises da América Latina e da Africa,
assim como da poténcia estadunidense na
ordem mundial do pés-guerra.

Reconhecer a agao de movimentos sociais
no campo e na cidade.

Analisar as areas de conflito nas regioes de
fronteira do continente latino-americano.

Movimentos sociais e suas reivindicagoes.

Conflitos existentes nas fronteiras dos
paises latino-americanos e africanos.

Distingue e analisa conflitos e agdes dos
movimentos sociais brasileiros, no campo
e na cidade, comparando com outros
movimentos sociais existentes nos paises
latino-americanos.

Analisa areas de conflito e tensées nas
regioes de fronteira do continente latino-
americano e o papel de organismos
internacionais e regionais de cooperagao
nesses Cenarios.

Compreender a interdependéncia entre os
elementos formadores das paisagens nos
continentes Americano.

Diversidade ambiental e as transformacgoes
nas paisagens na América.

Reconhece os aspectos climaticos, as
paisagens vegetais, o relevo e a hidrografia
do continente americano.

Identifica paisagens da América Latina
com base em aspectos da geomorfologia,
da biogeografia e da climatologia.

Associa, por meio da cartografia, os povos
latino-americanos as paisagens e seus
lugares.
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« Analisar as caracteristicas dos paises e
grupo de paises da América e da Africa
guanto aos aspectos populacionais,
urbanos, politicos e econdmicos e as
pressdes sobre o0 meio ambiente.

« Analisar o papel ambiental e territorial da
Antartica no contexto geopolitico.

Identidade e interculturalidades regionais:

Estados Unidos da América, América
Espanhola e Portuguesa e Africa.

Antartica: contexto ambiental e territorial.

Analisa caracteristicas de paises e grupos
de paises da América e da Africa no que
se refere aos aspectos populacionais,
urbanos, politicos e econdmicos, e discute
as desigualdades sociais e econémicas

e as pressoes sobre a natureza e suas
riquezas (sua apropriagao e valoragao na
producao e circulagéo), o que resulta na
espoliagao desses povos.

Analisa o papel ambiental e territorial da
Antartica no contexto geopolitico, sua
relevancia para os paises da América do
Sul e seu valor como area destinada a
pesquisa e a compreensao do ambiente
global.

« Compreender o desenvolvimento
econdmico e sua relagao com os
processos de industrializagao e
urbanizagao dos continentes.

Os continentes americano e africano e
suas caracteristicas econdomicas.

Transformagdes do espago na sociedade
urbano-industrial na América e na Africa.

Compreende as relagdes entre o processo
de industrializagao e a urbanizagao na
organizagao do espacgo dos continentes
americano e africano.

Analisa a influéncia do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico na caracterizagao
dos tipos de trabalho e na economia dos
espacgos urbanos e rurais da América e da
Africa.

Analisa os processos de desconcentragao,
descentralizagao e recentralizagao das
atividades econdémicas a partir do capital
estadunidense e chinés em diferentes
regidoes no mundo, com destaque para o
Brasil.
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Analisa a importancia dos principais
recursos hidricos da América Latina
(Aquifero Guarani, Bacias do rio da Prata,
do Amazonas e do Orinoco, sistemas de
nuvens na Amazonia e nos Andes, entre
outros) e discute os desafios relacionados
a gestao e comercializagao da agua.

Analisa as principais problematicas
comuns as grandes cidades latino-
americanas, particularmente aquelas
relacionadas a distribuigao, estrutura e
dinamica da populacao e as condi¢oes de
vida e trabalho.

Analisa a segregacao socioespacial em
ambientes urbanos da América Latina, com
atencao especial ao estudo de favelas,
alagados e zona de riscos.

Elabora mapas ou outras formas de
representacao cartografica para analisar
as redes e as dinamicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais,
modo de vida e usos e ocupacgao de solos
da Africa e América.

Identifica os principais recursos naturais
dos paises da América Latina, analisando
seu uso para a produgao de matéria-
prima e energia e sua relevancia para a
cooperacao entre os paises do Mercosul.

Conhece os setores da economia e a
relagao entre as atividades industriais e as
atividades agropecuarias na apropriagao
dos recursos naturais na América e Africa.




82

Analisa as principais caracteristicas
produtivas dos paises latino-americanos
(como exploragao mineral na Venezuels;
agricultura de alta especializagao e
exploragao mineira no Chile; circuito da
carne nos pampas argentinos e no Brasil;
circuito da cana-de-agucar em Cuba;
poligono industrial do sudeste brasileiro
e plantagdes de soja no centro-oeste;
maquiladoras mexicanas, entre outros).




83

OBJETIVOS

9.° ANO - GEOGRAFIA
CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Analisar a hegemonia europeia exercida
em varias regioes do planeta em diferentes
situagoes.

Analisar a atuagao das corporagdes
internacionais e das organizagoes
economicas mundiais em diversos ambitos
da vida da populagao.

A hegemonia europeia na economia, na
politica e na cultura.

Corporagdes e organismos internacionais.

+ Analisa criticamente de que forma a
hegemonia europeia foi exercida em
varias regides do planeta, notadamente
em situagdes de conflito, intervengoes
militares e/ou influéncia cultural em
diferentes tempos e lugares.

+ Analisa a atuagao das corporagoes
internacionais e das organizagdes
econdmicas mundiais na vida da
populagao em relagao ao consumo, a
cultura e a mobilidade.

Compreender a producao do espago
geografico em diferentes sociedades e
épocas a partir de fendmenos sociais,
histéricos e geograficos.

Integragcao mundial e suas interpretagoes:
globalizagao e mundializagao.

A divisao do mundo em Ocidente e Oriente.

Intercambios historicos e culturais entre
Europa, Asia e Oceania.

+ Analisa fatos e situagoes para
compreender a integragao mundial
(econdmica, politica e cultural),
comparando as diferentes interpretagoes:
globalizagcao e mundializagao.

+ Reconhece que o processo de globalizagao
e os avangos da tecnologia alteram o
modo de vida da sociedade e acentuam as
desigualdades socioeconémicas entre os
paises.

« Compreende que as transformacoes do
espago geografico sao resultado de um
conjunto de modificagoes no mundo do
trabalho e da produgao em geral, a partir
do desenvolvimento técnico-cientifico
informacional.

« Associa o critério de divisao do mundo em
Ocidente e Oriente com o Sistema Colonial
implantado pelas poténcias europeias.




84

Analisa os componentes fisico-naturais
da Eurasia e os determinantes historico-
geograficos de sua divisao em Europa e
Asia.

Analisa transformagdes territoriais,
considerando o movimento de
fronteiras, tensoes, conflitos e multiplas
regionalidades na Europa, na Asia e na
Oceania.

Conhecer as caracteristicas e diversidade
da populagao dos continentes Europeu,
Asiatico e da Oceania.

Identificar diferentes manifestagdes
culturais de minorias étnicas.

Relacionar diferengas de paisagens aos
modos de viver de diferentes povos na
Europa, Asia e Oceania.

Europa, Asia e Oceania: caracteristicas e
diversidade da populagao.

As manifestagoes culturais na formacgao
populacional.

As paisagens e os modos de viver de
diferentes povos na Europa, Asia e
Oceania.

Compreende as caracteristicas
demograficas da populagao europeia,
asiatica e da Oceania, como distribuigao,
estrutura, crescimento demografico e
indicadores sociais.

Identifica diferentes manifestagoes
culturais de minorias étnicas como forma
de compreender a multiplicidade cultural
na escala mundial, defendendo o principio
do respeito as diferengas.

Relaciona diferencas de paisagens aos
modos de viver de diferentes povos na
Europa, Asia e Oceania, valorizando
identidades e interculturalidades regionais.

Analisa caracteristicas de paises e grupos
de paises europeus, asiaticos e da Oceania
em seus aspectos populacionais, urbanos,
politicos e econémicos.

Discute as desigualdades sociais

e econOmicas e pressoes sobre 0s
ambientes fisico-naturais da populagao
dos paises europeus, asiaticos e da
Oceania.
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Elabora e interpreta graficos de barras e de
setores, mapas tematicos e esquematicos
(croquis) e anamorfoses geograficas

para analisar, sintetizar e apresentar
dados e informagoes sobre diversidade,
diferencas e desigualdades sociopoliticas
e geopoliticas mundiais.

Compara e classifica diferentes regioes
do mundo com base em informagdes
populacionais, econémicas e
socioambientais representadas em mapas
tematicos e com diferentes projecoes
cartograficas.

Compreender o desenvolvimento
econdmico e sua relagao com os
processos de industrializagao e
urbanizagao dos continentes.

Europa, Asia e Oceania: caracteristicas
econdmicas.

Transformagoes do espaco na sociedade
urbano-industrial.

Cadeias industriais e inovagao no uso dos
recursos naturais e matérias-primas.

Analisa os niveis de desenvolvimento
econdmico e as relagdes comerciais do
continente Europeu, Asiatico e da Oceania.

Reconhece que a rede de transportes, a
comunicacgao e a tecnologia possibilitam
a circulagao de mercadorias, pessoas e
informagoes.

Analisa os impactos do processo de
industrializagao na producao e circulagao
de produtos e culturas na Europa, na Asia e
na Oceania.

Relaciona as mudangas técnicas e
cientificas decorrentes do processo de
industrializagao com as transformacgoes no
trabalho em diferentes regides do mundo e
suas consequéncias no Brasil.
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Relaciona o processo de urbanizagao as
transformagoes da produgao agropecuaria,
a expansao do desemprego estrutural e ao
papel crescente do capital financeiro em
diferentes paises, com destaque para o
Brasil.

Analisa a importancia da produgao
agropecuaria na sociedade urbano-
industrial ante o problema da desigualdade
mundial de acesso aos recursos
alimentares e a matéria-prima.

Compreender a interdependéncia entre
os elementos formadores das paisagens
nos continentes Europeu, Asiatico e da
Oceania.

Europa, Asia e Oceania: diversidade
ambiental e as transformacgdes nas
paisagens.

Reconhece a distribuicao da agua no
continente Europeu, Asiatico e da Oceania,
suas principais bacias hidrograficas e seu
aproveitamento.

Identifica e compara diferentes dominios
morfoclimaticos da Europa, da Asia e da
Oceania.

Explica as caracteristicas fisico-naturais
e a forma de ocupacgao e usos da terra em
diferentes regides da Europa, da Asia e da
Oceania.

Identifica e analisa as cadeias industriais

e de inovacao e as consequéncias dos
usos de recursos naturais e das diferentes
fontes de energia (tais como termoelétrica,
hidrelétrica, edlica e nuclear) em diferentes
paises.
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Historia

“Historia’ é exatamente o passado sobre o qual os
homens tém de voltar o olhar, a fim de poderem ir a
frente em seu agir, de poderem conquistar seu futuro.
Ela precisa ser concebida como um conjunto, ordenado
temporalmente, de acdes humanas, no qual experiéncia
do tempo passado e a intengao com respeito ao tempo
futuro sdo unificadas na orientacao do tempo presente”

Jorn Rusen

CURRICULO - REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA!

Atualmente, ha um consenso entre as escolas historiograficas acerca da multiplicidade
de perspectivas da histéria, em razao dos diferentes contextos de produgdao do
conhecimento historico. Isso tem trazido contribuicdes para a aprendizagem e ensino de
historia, no sentido de abrir multiplas possibilidades e concepc¢des a serem trabalhadas,
0 que poderia induzir a um certo relativismo se ndo houver a explicitagdo do caminho a
ser percorrido.

Assim, tomamos como objeto da aprendizagem histdrica e, portanto, do seu ensino as
formacdes sociais, bem como as relagdes que nelas se estabelecem. Formagdes sociais
podem ser compreendidas como as sociedades que se constroem historicamente, num
processo dinamico e contraditério. As relagdes sociais devem ser entendidas como as
acoes dos sujeitos, tanto individuais como coletivas, apreendidas em sua diversidade,
conflituosidade e multiperspectividade.

1 Considerando o processo de construgao histérica inerente a este documento, destaca-se a
consolidagdo do Curriculo do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino (RME) de Curitiba, do 1.°
a0 9.° ano, em didlogo com os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como fruto do
trabalho coletivo dos profissionais da rede.



Desses pressupostos decorrem duas questdes principais:

1) a histéria é a histéria de toda a humanidade e todos fazem a histéria, portanto o
conhecimento histérico tem que fazer sentido para quem aprende;

2) aprender histéria significa temporalizar a nossa prépria histéria na histéria da
humanidade, portanto ensinar historia pressupde interpelar o passado a partir de nossas
caréncias? e/ou interesses do presente, dando sentido e significados as nossas agoes.

Para que criancas e jovens aprendam historia, € importante promover a compreensao
do presente a partir da interpretacao do passado. Considerando que s6 temos acesso

ao passado a partir dos vestigios encontrados no presente, torna-se fundamental o
trabalho com as fontes histéricas e com as memarias no ensino de historia.

O conceito de fonte histérica ou documento é aqui entendido como os vestigios deixados
pela humanidade, de forma voluntaria ou involuntaria, e que, no decorrer do século XX,
passou a ser encarado como produto da sociedade que o fabricou (SCHMIDT; CAINELLI,
2009, p. 116). Assim como as fontes sdo imprescindiveis ao historiador na sua busca por
evidéncias para produzir o conhecimento histérico, os documentos sao fundamentais
ao trabalho em aulas de histéria. Os documentos precisam ser problematizados e
transformados em evidéncias, a partir das questdes das quais construimos nossos
argumentos e opinides.

No processo de escolarizagao, é necessario que sejam oportunizadas situagdes em
que as criangas e 0s jovens estabelecam relagdes entre as experiéncias dos sujeitos
no tempo, tendo como referéncia a anterioridade, a posterioridade, a simultaneidade,
permanéncias, mudangas, continuidades, descontinuidades e rupturas; saibam
problematizar os registros do passado em diferentes documentos histéricos, textos
didaticos, patriménio cultural — material e imaterial, memdrias, entre outros, para
transforma-los em evidéncias necessarias a construgdao de suas argumentacoes, para
auxiliar na reflexao sobre o sentido da histdria; usar os conceitos proprios dessa ciéncia;
construir narrativas cada vez mais complexas, auxiliando-os na reflexao sobre a funcao
e significado do passado na sua vida pratica do presente.

2 O conceito de caréncias esta sendo aqui entendido como caréncias de orientacao temporal que
criangas e jovens podem expressar em suas narrativas, como, por exemplo, questdes de anacronismo e
preconceitos.



A narrativa histérica é a forma discursiva da expressao da consciéncia histérica. E a
aprendizagem histérica, que constitui a consciéncia histérica, destaca-se nas narrativas,
ou seja, “no ato de contar” histérias, pois esta € uma forma coerente de comunicagao e
porque trata da identidade histdrica tanto do comunicador como do receptor.” (RUSEN,
1993 apud GEVAERD, 2009, p. 141).

Para uma aprendizagem historica, nessa perspectiva, € necessaria a relagdao com o
presente e isso pode ser desvelado por meio do fascinio com a diversidade do passado
que encontramos no presente, por exemplo, um pedaco do préprio ambiente de vida que
esta no presente, tal como uma construgcao antiga, que se destaca por sua alteridade e
mostra um tempo diferente e condi¢des de vida diferentes (RUSEN, 2012, p. 76-77).

Ao assumir essa maneira de aprender e ensinar historia, tomamos como referéncia
os fundamentos tedricos e metodoldgicos da educagao histérica que embasam os
principios da aula histérica.

Aula Histérica

A matriz da aula histérica (figura 1), que é fundamentada nos pressupostos da educacao
histdrica, estrutura-se a partir de um processo que obedece a determinados fatores que,
na pratica da aula de histéria, ocorrem de forma interdependentes:

3) Exploragéo metodoldgica de

/ e \

2) Selegéo e trabalho com conceitos

i . . . - 4) Comunicagdo/expressao
substantivos e de segunda ordem Ciéncia dal Histéria o Comunicaciopressio
criancas e jovens, por meio

da narrativa

Sentido da
aprendizagem e do =TT T T T T T T T T TT T ORTTTOC
Ensino de histéria

Nossa vida humana
pratica no presente

1) Investigacio das caréncias interesses 5) Avaliacsio/metacognico para
das criangas e jovens presentes em sua verificar o conhecimento aprendido
consciéncia histérica e seu significado para as

criancas e jovens

Figura 1 - Esquema da matriz da aula histérica.
FONTE: Matriz Disciplinar de J6rn Rusen (2001, p. 35). Adaptado por SCHMIDT, M. A,
2015.



1) considerando que toda crianca e jovem dispde de uma consciéncia histérica, a partir
do modo como da sentido a sua experiéncia no tempo, é fundamental investigar as
caréncias de orientagdo na sua vida pratica e os interesses que esses sujeitos expressam
ao iniciar o trabalho com um novo conteudo da historia.

2) apOs as criangas e 0s jovens expressarem suas caréncias e interesses em relagdo ao
novo conteudo da histéria, o professor seleciona os conceitos substantivos e de segunda
ordem a serem trabalhados, tendo como ponto de partida essas caréncias temporais e
interesses. Essa selecado é feita a partir de fontes primarias e secundarias que serao
trabalhadas.

Conceitos substantivos e de segunda ordem entendidos a partir dos estudos de Peter
Lee. Para esse autor, conceitos substantivos sdo os conteudos da Historia, como 0s
conceitos de impostos, datas, eventos, democracia, revolugao, entre outros. Conceitos

de segunda ordem, também entendidos como epistemologicos da Historia, sdo os
que se referem a natureza da Histéria, como explicagao, interpretacao, evidéncia,
inferéncia, narrativa, consciéncia histérica, entre outros (LEE, 2001, p. 20; LEE, 2005a).

3) considerando os procedimentos adotados pelo historiador na producdo do
conhecimento histérico, o professor organiza metodologicamente a sua pratica docente
a partir do trabalho com fontes histéricas — primarias e secundarias, problematizando-as
e interpelando-as, permitindo as criangas e aos jovens interpretarem e problematizarem
esses vestigios do passado a luz de sua vida pratica no presente.

4) apos o professor orientar o trabalho da produgdo do conhecimento histérico, as
criangas e os jovens produzem narrativas que expressam as suas consciéncias histéricas,
a partir de interpretacdes, problematizacées e explicagcdes que surgem no trabalho
com as fontes. Importante ressaltar que a referéncia as fontes e ao uso de marcadores
temporais podem ser considerados importantes indicios de que a narrativa das criancas
e dos jovens tem uma natureza historica.

5) a avaliacdo continua e a sistematizacdo da avaliacdo, a partir da perspectiva da
metacognicao (o que os sujeitos sabem acerca do que eles aprenderam), fazem com que
as criangas e 0s jovens percebam o seu préprio processo de aprender. A compreensao
dos processos mobilizados desde a investigagao das caréncias e dos interesses desses
sujeitos até a produgao de uma narrativa que expressa sua consciéncia historica, permite
que as criangas e 0s jovens tomem consciéncia dos seus processos cognitivos.



Com esses procedimentos, a aprendizagem em histéria propicia o desenvolvimento de

competéncias propriamente histdricas que podem ser assim sintetizadas:

* interpretacao de fontes — saber ler fontes diversas a partir de suportes diversos e
que contenham mensagens diversas;

« compreensao contextualizada — procurar entender as experiéncias humanas em
diferentes tempos e em diferentes espagos;

« comunicagao — expressar a sua interpretacao e compreensao das experiéncias
humanas ao longo do tempo, utilizando a diversidade de meios de comunicagao
atualmente disponiveis (BARCA, 2004, p. 138-139).

As transformacdes tecnoldgicas que ocorreram nas Ultimas décadas incluiram inovacdes
nas formas como os sujeitos experimentam e se relacionam com o mundo. Nesse sentido,
é relevante a inclusao de recursos que aproximem a escola desses novos contextos e
linguagens. O uso da rede mundial de computadores para buscar e selecionar fontes
histéricas, bem como o emprego de diferentes recursos tecnoldgicos para produzir
narrativas historicas sao possibilidades de inclusao das TDICs® nas aulas de historia.

Com isso, a aprendizagem histérica torna-se mais significativa, pois as criangas e os
jovens transformam informagdes em conhecimentos, apropriam-se das ideias histéricas
de forma cada vez mais complexa, possibilitando “a construgao de uma literacia historica,
ou seja, de seu préprio processo de alfabetizacdo histérica significativa.” (SCHMIDT;
CAINELLI, 2009,p. 66). Aaula, nessa perspectiva, propicia o acompanhamento sistematico
do percurso individual e coletivo da aprendizagem das criangas e dos jovens, bem como
a observagao por parte dos professores sobre as caréncias e interesses apresentados
no decorrer do processo de escolarizagdo. Com isso, possibilitamos as criangas e aos
jovens olhar os conteudos de forma diferenciada, construindo novas questdes, levantando
hipoteses, dialogando com os sujeitos, em diferentes tempos e espagos histéricos, a
partir das evidéncias disponiveis (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 20).

3 Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagéo.



Segundo Peter Lee, para uma literacia historica é fundamental que os estudantes
entendam algo do que seja histéria, como um “‘compromisso de indagacdo’ e um
vocabulario com significado especializado: passado, acontecimento, situagao, evento,
causa, mudanga, entre outros conceitos. Para isso, € importante que os estudantes
entendam:

— como o0 conhecimento historico € possivel, 0 que requer um conceito de evidéncig;

— que as explicacdes histéricas podem ser contingentes ou condicionais e que a
explicacao de agles requer a reconstrucao das crencas do agente sobre a situagao,
valores e intencdes relevantes;

— que as consideracdes historicas ndo sao copias do passado, mas todavia podem
ser avaliadas como respostas para questdes em termos (ao menos) do ambito do
documento que elas explicam, seus poderes explicativos e sua congruéncia com
outros conhecimentos. (LEE, 2006, p. 136).

Nesse sentido, conforme Barca (2004), a relevancia dessa maneira de ensinar destaca-
se pela intervencdo pedagogica dos professores, na medida em que se tornam
investigadores de sua pratica, e a aula de histdria passa a ser “0o momento em que, ciente
do conhecimento que possui, o professor pode oferecer a seu aluno a apropriagao do
conhecimento histérico existente, através de um esforco e de uma atividade com a qual
ele retome a atividade que edificou este conhecimento.” (SCHMIDT, 2001, p. 57). Assim,
as criancas e 0s jovens passam a ter “condi¢des de participar do processo do fazer, do
construir a Histéria.” (SCHMIDT, 2001, p. 59). Com isso, ndo se pretende transformar
criangas e jovens em “pequenos historiadores”, mas auxiliar na compreensao de que
a histoéria esta em constante transformacao e que existem diferentes interpretagoes
e explicacbes histéricas, bem como reflexdes para que consigam perceber que as
interpretacdes histéricas sdo construidas a partir das evidéncias e que “esta na natureza
da Historia haver diversas versdes do passado’, mas que, apesar disso, a histéria ndo
é “apenas uma questdo de opinido (LEE, 2005b, p. 1-2). Desse modo, privilegiamos
conteudos que contribuem para o processo da construgao do conhecimento historico
escolar, e propomos eixos que articulam esses conteudos: cultura, consciéncia historica
e identidades. E importante ressaltar que estes eixos sdo conceitos criados e datados,
gue constituem-se historicamente em meio a mudancas e permanéncias, em diferentes
tempos e em diferentes espacos, portanto também possuem uma histéria. A construgao
de conceitos faz parte dos procedimentos do ensino de histéria, o que possibilita as



criangas e aos jovens a analise, a interpretagdo e a comparagao entre diferentes

acontecimentos histéricos, bem como a construgao de sua prépria narrativa historica
(SCHMIDT, 2001).

O conceito de cultura é aqui definido como um modo determinado de vida, um modo de
pensar, de viver das pessoas. Mas cultura nao é sé isso, € também compartilhamento de
significados, de sentidos, de valores, de comportamentos de determinado grupo social.
A cultura é uma produgéo social e deve ser analisada em seu contexto histérico. Nos
diferentes grupos sociais ocorre um processo de selecao: determinados elementos da
cultura sao selecionados, e outros ndo. Ao longo desse processo de “tradicdo seletiva”, vai
se constituindo a memdria cultural de um grupo, de um pais, da humanidade. Uma parte
passa a compor a cultura universal, a cultura da humanidade, outra parte é conservada
em arquivos, como fonte documental, mas uma boa parte é rejeitada e/ou esquecida
(WILLIAMS apud FORQUIN, 1993).

A cultura tem especificidades, como a cultura escolar, relacionada a produgao historica
das formas de escolarizagao, e a cultura historica, expressdo da consciéncia historica
de determinada sociedade, em determinada época. Cada época, cada geragao tem uma
forma de expressa-la.

Segundo Jorn Risen (2010, p. 7) “a cultura histérica é a manifestacdo da consciéncia
histdrica na sociedade em varias formas e procedimentos.” De acordo com esse autor,
a cultura histoérica apresenta trés dimensodes principais: a dimensao estética, politica
e cognitiva. Na dimensao estética, as rememoracoes historicas se apresentam sob
a forma de criacdes artisticas, como as novelas e os dramas historicos. A dimensao

politica da cultura historica consolida o dominio politico mentalmente a partir do
principio de que qualquer forma de dominacao necessita da adesao/consentimento
dos dominados e amemoria historicatem um papel importante nesse processo devido
a necessidade de legitimagao para o consentimento. Por fim, a dimensao cognitiva
da cultura historica se realiza por meio da ciéncia historica e de seus processos de
regulagdo metodoldgica das atividades da consciéncia histérica (SCHMIDT, 2014).

O conceito de consciéncia histérica é aqui entendido como “[...] uma consciéncia do
passado que possui uma relagdo estrutural com a interpretagdo do presente e com a
expectativa e o projeto de futuro” (RUSEN, 2001, p. 65).



O conceito de identidades, no plural, é aqui tomado na relagdo com o conceito de
diversidade cultural, para que se possa compreender os diferentes sujeitos sociais,
inclusive aqueles até entdo negligenciados pela historiografia tradicional. Assim, estudos
sobre negros, povos originarios*, populacdes migrantes passam a ter uma dimensao de
grande relevancia nas reflexdes historicas escolares. Ademais, o conceito de identidades
esta sendo aqui apropriado como “sentimento de identidade”. Sentimento de identidade,
ou “sentido de imagem de si, para si e para 0os outros”, na perspectiva da consciéncia
histdrica, que é a “forma de nos sentirmos em outros que nos sao préoximos, outros que
antecipam a nossa existéncia que, por sua vez, antecipara a de outros”. A consciéncia
historica contribui para a afirmagéao das identidades, tanto individual como coletiva, na
medida em que assegura o “sentimento de continuidade no tempo e na memdria (e na
memoria do tempo)” (PAIS, 1999, p. 1). Considerando a historicidade desse conceito,
privilegiamos questdes, tais como: identidade individual, coletiva, regional, nacional,
étnica, de classe e de género.

O trabalho com os trés eixos: cultura, consciéncia histérica e identidades necessita ser
feito na dimensao de uma educacgao histérica para uma cidadania humanista moderna. A
dimensao de cidadania humanista moderna é definida a partir da ideia de que as pessoas
nao sdo cidadas s6é com o nascimento, mas se tornam cidadas no processo de construgao
histérico e social. A formacgao da cidadania moderna caracterizou-se pela participagao
dos sujeitos na luta por garantias de direitos civis, politicos e sociais e, hoje em dia, pelos
novos direitos humanos, como o direito a preservagao da natureza, a felicidade e a cultura.
Apesar de, em nosso pais, os direitos estarem definidos constitucionalmente, existe uma
distancia entre esses direitos e a realidade social. Essa distancia pode ser percebida:
na ampliagao do desemprego e subemprego; na precariedade de atendimento a saude;
na falta de oportunidade de escolarizagao nas diferentes instancias educacionais; nos
preconceitos, implicitos e explicitos, presentes nas relagées étnicas, religiosas e de
género. Uma cidadania moderna pensada a partir de preceitos do novo humanismo
pressupde que a luta pelos velhos direitos humanos seja incorporada também a luta
pelos novos direitos humanos.

4 O conceito “povos originarios” esta sendo adotado no sentido de povos originarios de uma
determinada regido ou localidade, na historiografia brasileira habitualmente reconhecidos como povos ou
grupos indigenas.



Esses conceitos estdo propostos para que sejam trabalhados permeando todo o
fazer pedagodgico. Para que figuem explicitos, estdo sendo didatizados e elencados
separadamente. No entanto, nas aulas, poderdao ser trabalhados na perspectiva do
entrelacamento de conteudos, nao perdendo de vista as especificidades, conforme os
diferentes tempos e espacos.

Com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o curriculo de Histéria da SME de
Curitiba, insere adequacgdes aos objetivos, conteudos e critérios de ensino-aprendizagem:

- Nos anos iniciais do ensino fundamental os conceitos substantivos priorizam a
identidade dos estudantes, bem como as suas relagbes com o0s grupos sociais de
pertencimento. A histdéria regional segue como prioritaria nos 4.° e 5.° anos, porém sao
incorporados aos conceitos substantivos a histéria nacional nas relacdes de ocupacgao e
povoamento nos diferentes tempos e espacgos. Com a perspectiva da BNCC de evidenciar
o estudo dos primeiros grupos humanos e os espacos de circulagao, sdao incorporados
estes estudos na grade curricular.

- Nos anos finais, o objetivo do ciclo Ill “A constru¢ao da formagao social paranaense e
brasileira na inter-relagdo com as formagdes sociais americanas, europeias, africanas e
orientais.”, assim como o objetivo do ciclo IV “A construgao da formacgao social brasileira
na inter-relagdo com outras formagdes sociais no mundo contemporaneo” se mantém,
porém adequando-se aos conceitos substantivos.

Definidos os referenciais teéricos e metodoldgicos, apontamos objetivos e conteldos,
bem como os critérios de ensino-aprendizagem por ciclo e ano®.

5 Tendo em vista a concepgao assumida no componente curricular de historia, ou seja, na perspectiva
da educacao historica, em que na relagao ensino e aprendizagem partimos das caréncias de orientagao
temporal das criancas e jovens, bem como de seus interesses, a multiperspectividade da produgéo do
conhecimento historico, o trabalho com fontes histéricas como evidéncias do passado. Ressaltamos que o
professor tera autonomia para fazer outras relagbes sempre que necessarias.
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Objetivo do ciclo |

A constituicao da identidade dos sujeitos nos diferentes grupos sociais, em diferentes tempos e espacos.

OBJETIVOS

Interpretar a si e a outras criangas
nas relagoes que se estabelecem nos
diferentes grupos sociais com os quais
convive, percebendo as diferencas e
semelhancas.

1.° ANO - HISTORIA

CONTEUDOS

Identidade da crianga:

histdria de vida, utilizando

diferentes fontes, depoimentos
orais (memdrias) e objetos que

se referem a si mesma e a outras
criangas.

criangas de hoje: quem sao, o que
fazem, seu cotidiano e grupos
de pertencimento.

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

* Interpreta a si e a outras criangas
nas relagoes que se estabelecem nos
diferentes grupos sociais com os quais
convive, percebendo as diferengas e
semelhancas, a partir das diferentes
fontes.

- Conta/narra, de forma oral, por meio
de desenho ou escrita: identidade
da crianga — historia de vida;

- Conta/narra, de forma oral, por
desenho ou escrita, as criangas de
hoje, quem sao, o que fazem e como
vivem no seu cotidiano em seus
grupos de pertencimento: familia,
escola e comunidade.

+ Conta/narra as diferentes manifestagdes

culturais dos grupos de convivio: familia,
escola e comunidade.
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Explicar a existéncia de diferentes
modos de morar, brincar, estudar,
alimentar-se, comunicar-se e
locomover-se, dela e de outras criangas em
diferentes tempos e espacgos.

Os diferentes modos de morar, brincar,
estudar, alimentar-se, comunicar-se e
locomover-se, dela e de outras criangas,
em diferentes tempos e espacos, a
partir do uso de diferentes fontes.

Narra/conta como a crianga vive e como
vivem outras criangas em diferentes
tempos e espagos, em relacao aos
diferentes modos de morar, de brincar,
estudar, alimentar-se, mostrando
semelhancgas e diferengas, a partir de
diferentes fontes.

Narra/conta como ela vive e como vivem
outras criangas em diferentes tempos

e espagos, em relagao aos diferentes

modos de comunicar-se e locomover-se,
mostrando semelhancas e diferengas, a

partir de diferentes fontes.

Explicar seus direitos e suas
responsabilidades, bem como de
diferentes criangas, a partir de diferentes
fontes.

Direitos e responsabilidades que regem
as relagdes entre as criangcas e 0s
diferentes grupos.

Narra/conta as regras que regulam seus
direitos e suas responsabilidades, a partir
de diferentes fontes.

Narra/conta as regras a respeito dos
seus direitos e responsabilidades nos
diferentes grupos, como familiares,
escolares e comunitarios.




2.° ANO - HISTORIA

OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
*+ Orientar-se, a partir de informacgoes obtidas + Infancia das pessoas, dela e de outras + Localiza as semelhangas, diferengas e
sobre si e sobre outras criangas, tendo criangas. mudancas sobre a sua infancia, de outras
como referéncia o trabalho com diferentes - 0 passado dela, de outras criancas e do criangas, em diferentes tempos e espacos,
fontes, em diferentes tempos e espagos. professor utilizando informagdes de diferentes fontes

(objetos, documentos pessoais, fotografias,
entre outros).

+ Localiza as semelhancas e diferencas
da sua infancia, de outras criangas e
do professor, utilizando informacgdes de
diferentes fontes.

+ Explicar a pluralidade de diferentes modos « Diferentes modos de morar, brincar, + Narra/conta, de forma oral, por desenho
de morar, brincar, estudar, alimentar- estudar, alimentar-se, comunicar-se e ou escrita, como ela vive e como viveram
se, comunicar-se e locomover- se, em locomover-se, em diferentes tempos e diferentes criangas em diferentes tempos e
diferentes tempos e espacos. espacos, a partir de diferentes fontes. espacgos, em relagao aos diferentes modos

de morar, brincar, estudar, alimentar-se,
utilizando informacgdes de diferentes fontes
e apontando mudancas e permanéncias.

« Narra/conta, de forma oral, por desenho
ou escrita, como ela vive e como viveram
diferentes criangas em diferentes tempos
e espacos, em relagao aos diferentes
modos de comunicar-se, locomover-se,
utilizando informagdes de diferentes fontes
e apontando mudangas e permanéncias.
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Explicar a organizagao de diferentes
grupos.

Grupos de convivio: familiares, escolares e
da comunidade.

Diferentes grupos: povos
origindrios(indigenas) e quilombolas

Argumenta, a partir de informagdes
extraidas de diferentes fontes, a existéncia
de diferentes formas de organizagao de
diferentes grupos de convivio: familiares,
escolares e da comunidade.

Argumenta, a partir de informacgodes
extraidas de diferentes fontes, a
organizacgao de diferentes grupos: povos
originarios.

Argumenta, a partir de informacgoes
extraidas de diferentes fontes, a
organizacgao de diferentes grupos: povos
quilombolas.

Explicar seus direitos e suas
responsabilidades e de outras criangas, na
sociedade brasileira, a partir de diferentes
fontes oficiais.

Direitos e responsabilidades das criangas
obtidos de fontes oficiais, como a
Declaragao Universal dos Direitos das
Criangas e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, entre outros.

Explica seus direitos e suas
responsabilidades e de outra criangas,
na sociedade brasileira, a partir de fontes
oficiais:

Narra/conta seus direitos e suas
responsabilidades, a partir das
informacdes obtidas nos documentos
oficiais como: Declaragao Universal dos
Direitos das Criangas, Estatuto da Criancga
e do Adolescente, entre outros

Narra/conta as diferentes formas de
trabalho das pessoas nos diferentes
grupos sociais de convivio, suas
especificidades e importancia.

Narra/conta os impactos no ambiente
causados pelas diferentes formas de
trabalho existentes na comunidade em que
vive.
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OBJETIVOS

Problematizar informacgoes sobre a cidade
de Curitiba, a partir do trabalho com
diferentes fontes.

3.° ANO - HISTORIA

CONTEUDOS

Histdria de Curitiba, a partir de diferentes

fontes e da memoria (depoimentos orais).

- Patrimonio histoérico e cultural da
cidade de Curitiba.

- A cidade de Curitiba, seus espagos
publicos e privados e suas areas de
conservagao ambiental.

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Constroi questdes relacionadas ao
presente e passado da cidade de Curitiba,
a partir de diferentes fontes e da memoria
(depoimentos orais).

- Constroi narrativas, orais ou escritas,
a partir das diferentes fontes, a
respeito do patrimonio histérico,
cultural e ambiental da cidade de
Curitiba.

- Narra/conta as semelhangas e
diferencas dos diversos espagos:

- publicos (ruas, pracgas, escolas
hospitais, parques, bosques;
edificagbes como: a Prefeitura,
Camara, Férum, Ruas da
Cidadania, entre outros);

- privados (espago doméstico —
o lugar em que vive).




Explicar diferentes momentos da ocupagao
e do povoamento da cidade de Curitiba, a
partir do trabalho com diferentes fontes.

Ocupacao e povoamento da cidade de
Curitiba, a partir da problematizagao de
diferentes fontes: causas/motivos da
vinda dos bandeirantes, dos negros e dos
imigrantes®.

Produz narrativas, localizando,
temporalmente, como ocorreu a ocupagao
e o povoamento da cidade de Curitiba, a
partir da vinda dos bandeirantes, utilizando
informagdes de diferentes fontes.

Produz narrativas, localizando
temporalmente a ocupagao e o
povoamento da cidade de Curitiba, a
partir da vinda dos negros, utilizando
informagdes de diferentes fontes.

Produz narrativas, localizando,
temporalmente, como ocorreu a ocupagao
e o0 povoamento da cidade de Curitiba, a
partir da vinda dos imigrantes, utilizando
informagdes de diferentes fontes.

6 Século XIX, destacar, especialmente, a vinda de imigrantes alemaes, italianos, poloneses, ucranianos e outros, para Curitiba e arredores. A maior parte
dessa populacao localizou-se nas imediacdes da cidade, formando colonias de imigrantes. Algumas tornaram-se bairros de Curitiba e outras cidades do
Parana. Poloneses, a partir de 1871, deram origem a alguns bairros, como Santa Candida, Orleans, Pilarzinho e Abranches; italianos, que vieram a partir de
1872, deram origem ao bairro de Santa Felicidade; ucranianos, em 1895, se estabeleceram na regiao hoje conhecida como bairro do Bigorrilho, entre outros.
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Interpretar significados das agoes dos
diferentes grupos que construiram e
constroem a ocupagao e o povoamento da
cidade de Curitiba.

Diferentes agdes e diferentes modos

de construir a cultura, dos grupos que
fizeram e fazem parte da ocupacao e do
povoamento da cidade de Curitiba:

- Povos originarios (o modo de vida,
de morar, a alimentagao, o vestuario,
a locomocgao, o trabalho e o lazer,
entre outros).

- Portugueses (o modo de vida, de
morar, a alimentagao, o vestuario, a
locomogao, o trabalho e o lazer, entre
outros).

- Africanos (o0 modo de vida, de
morar, a alimentacao, o vestudrio, a
locomogao, o trabalho e o lazer, entre
outros).

- Migrantes e imigrantes (0 modo
de vida, de morar, a alimentagao, o
vestuario, a locomocgao, o trabalho e
o lazer, entre outros).

Interpreta significados das agdes dos
diferentes grupos que construiram e
constroem a ocupagao e o povoamento da
cidade de Curitiba:

- Narra/conta a diversidade cultural da
cidade de Curitiba como resultado
das agdes dos povos originarios
gue constituiram e constituem a
ocupacao e o povoamento da cidade,
a partir de diferentes fontes.

- Narra/conta a diversidade cultural da
cidade de Curitiba como resultado
das agdes dos portugueses que
constituiram e constituem a
ocupacgao e o povoamento da cidade
de Curitiba, a partir de diferentes
fontes.

- Narra/conta a diversidade cultural
da cidade de Curitiba como
resultado das agoes dos africanos
que constituiram e constituem a
ocupacgao e o povoamento da cidade
de Curitiba, a partir de diferentes
fontes.

- Narra/conta a diversidade cultural
da cidade de Curitiba como
resultado das agcdes dos migrantes
e imigrantes que constituiram
e constituem a ocupagao e o
povoamento da cidade de Curitiba, a
partir de diferentes fontes.
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Explicar, definindo, a partir de diferentes
fontes, as formas de organizagao dos
direitos e das responsabilidades instituidas
para a convivéncia da diversidade de
grupos na cidade de Curitiba.

Diferentes formas de organizagoes dos
direitos e responsabilidades, como leis
municipais: leis ambientais, direitos e
responsabilidades no transito, direitos e
responsabilidades do poder executivo,
legislativo e judiciario, entre outras.

Simbolos municipais.

Interpreta, a partir de diferentes fontes,

o significado, para si e para outras
pessoas, as formas de organizagao dos
direitos e das responsabilidades para a
vida na cidade de Curitiba, tais como: leis
municipais, leis ambientais (preservagao e
conservagao), direitos e responsabilidades
no transito, direitos e responsabilidades
do poder executivo, legislativo e judiciario,
entre outros.

Interpreta o significado dos simbolos

municipais, para si e para outras pessoas,
a partir de diferentes fontes.




Ciclo Il

Plano Anual
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Objetivo do ciclo i

A constituicao histérica do Brasil, destacando o Parana, em diferentes tempos e espacos.

OBJETIVOS

Explicar a existéncia das primeiras
formacoes sociais e a agao das pessoas nos
grupos, nos diferentes tempos e espacos, a
partir de fontes histéricas.

4.° ANO - HISTORIA

CONTEUDOS

As primeiras formacoes sociais e a agao das
pessoas nos grupos, nos diferentes tempos e
espagcos, a partir de fontes histéricas.

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Narra/conta a existéncia das primeiras
formagdes sociais e a agao das pessoas nos
grupos nos diferentes tempos e espacos, a
partir de fontes histéricas.

Narra mudancgas e permanéncias

das primeiras formagdes sociais:

o nomadismo e sedentarismo, o
desenvolvimento da agricultura e do
pastoreio, o surgimento da escrita,
movimentos de circulagao de pessoas e
mercadorias, entre outros.




* Explicitar, relacionando o contexto historico + Ocupagao e povoamento do Brasil por * Orienta-se temporalmente em relagao ao

brasileiro com as causas que motivaram diversos povos: originarios (indigenas), contexto de ocupacao e povoamento do
a ocupagao e o povoamento do Paran4, a europeus (portugueses e espanhdis) e Brasil, destacando o Parana e utilizando
partir das diferentes fontes. africanos, destacando o Parana nesse informagdes de diferentes fontes:
contexto, a partir do trabalho com - Os povos origindrios (indigenas);
diferentes fontes. Europeus (portugueses e espanhdis):

Bandeirantismo, a expansao das
fronteiras portuguesas, destacando
o Parana nesse contexto; edugdes
jesuiticas espanholas no Paranj;

- Ocupacgao e povoamento do
Brasil, destacando o Parana:
Bandeirantismo, Redugdes jesuiticas
espanholas® e Tropeirismo’, entre
outros. - Tropeirismo (a circulagao de
mercadorias, comunicagao e
fundacao de cidades no Parana).

- Os povos africanos.

6 Nucleos de povoamento que surgiram com a ocupacao dos espanhois, como Ontiveros, Ciudad Del Guayra; nicleos de povoamentos que surgiram com a ocupacao dos
portugueses, como Paranagua e Curitiba.
7 Século XVIII: alguns pousos dos tropeiros tornam-se cidades, como Rio Negro, Lapa, Palmeira, Ponta Grossa, Castro, Jaguariaiva, entre outras.
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+ Explicitar, relacionando o contexto histérico + Contexto da expansao colonizadora, + Orienta-se temporalmente em relagao

brasileiro com as causas que motivaram as imigragdes e migragoes no Brasil, ao movimento de imigrantes no Brasil,
a ocupagao e o povoamento do Parang, a destacando o Parana e Curitiba: destacando o Parana e Curitiba, utilizando
partir das diferentes fontes. - Movimento imigratério no Brasil nos diferentes fontes historicas:
séculos XIX, XX, - Explica o movimento de imigrantes
- Movimento imigratério no Parana, no Brasil, nos séculos XIX, XX e XXI.
destacando Curitiba®. - Constréi narrativas a respeito do
+  Movimentos migratérios no Brasil, movimento imigratorio no Parana,
destacando o Parang, nos séculos XX e destacando Curitiba.
XXI'0, - Narra os movimentos migratoérios

no Brasil: Ex.: éxodo rural nas
décadas de 1960 e 1970 (migragdes
nordestinas, do campo para as
cidades);

- Orienta-se temporalmente em
relagao ao contexto das migragoes
no Parana e em Curitiba, utilizando
diferentes fontes histoéricas.

+ Explica a diversidade cultural como
resultado das agoes e diferentes modos de
construir a cultura dos povos: originarios
(indigenas), europeus (portugueses e
espanhois), e africanos, que constituiram e
constituem a ocupagao e o povoamento do
Parang, a partir de diferentes fontes.

8 Imigrantes nos Século XIX e XX: alemaes, franceses, ingleses, italianos, suicos, drabes, poloneses, ucranianos, holandeses, japoneses, entre outros.

9 5 Imigrantes Século XXI em Curitiba: haitianos, venezuelanos, colombianos, japoneses, sirios, portugueses, peruanos, argentinos, angolanos, ingleses, chineses,
paquistaneses, hondure- nhos entre outros.

10 Migrantes nos séculos XX e XXI: Catarinenses, rio-grandenses, paulistas, mineiros, cearenses, baianos, pernambucanos, entre outros.
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Explicar as formas de organizagao dos
direitos e das responsabilidades instituidas
para a convivéncia da diversidade de
grupos da histéria do Brasil e do Parana, a
partir de diferentes fontes.

+ Diferentes formas de organizagao dos
direitos e das responsabilidades, como
leis estaduais, leis ambientais, ocupagao
do solo, demarcagao de terras dos povos
originarios, de terras quilombolas e
patriménio estadual™.

« Simbolos estaduais.

Explica as formas de organizagao dos
direitos e das responsabilidades instituidas
para a convivéncia da diversidade de
grupos da histéria do Brasil e do Parana, a
partir de diferentes fontes:

- Interpreta, a partir de diferentes
fontes, o significado para si mesmo
e para outras pessoas das formas
de organizagao dos direitos e das
responsabilidades para a vida no
Parana, como leis estaduais, leis
ambientais, ocupacgao do solo,
demarcacao de terras dos povos
originarios, de terras quilombolas e
patrimoénio estadual.

Constrdi narrativa a respeito dos direitos
e das responsabilidades relacionados aos
simbolos estaduais.

11

Patrimdnio — tombamento estadual: Biblioteca Publica do Parana, Passeio Publico, Paco da Liberdade, entre outros.
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OBJETIVOS

5.° ANO - HISTORIA

CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Explicitar a constituicao das primeiras
formacgoes sociais relacionando os
diferentes modos de organizacao social,
politica e cultural e a agao das pessoas
nos grupos, nos diferentes tempos e
espacos.

As primeiras formacgdes sociais e a agao
das pessoas nos grupos, nos diferentes
tempos e espagos:

- Povos ndbmades, a migragao como
deslocamento populacional e os
povos sedentarizados.

- Os povos originarios no territério
brasileiro e paranaense.

+ Orienta-se em relagao as primeiras
formagdes sociais, relacionando os
diferentes modos de organizagao social,
politica e cultural e a agao das pessoas nos
grupos, nos diferentes tempos e espacgos.

- Constréi argumentos para narrar
a respeito dos povos némades,
da migragao como deslocamento
populacional e dos povos
sedentarizados.

- Constréi argumentos para explicar o
modo de viver dos povos originarios
no territério brasileiro e paranaense,
nos diferentes tempos e espagos.

Explicitar as formas de organizagao
social e politica, nos diferentes grupos
sociais, em diferentes tempos e espacos,
evidenciando o significado de cidadania.

Organizacgao Social e Politica nos
diferentes grupos sociais, em diferentes
tempos e espacos, evidenciando o
significado de cidadania.

- Cidadania em diferentes contextos
historicos

- A cidadania e os principios de
respeito a diversidade, pluralidade e
aos direitos humanos

+ Explicita as formas de organizagao social e
politica, nos diferentes grupos sociais, em
diferentes tempos e espacos, evidenciando
o significado de cidadania.

- Narra/conta o significado de
cidadania em diferentes contextos
histoéricos. Ex.: Grécia, Roma, Franca
e Brasil, entre outros.

- Constréi narrativas para explicar
a cidadania relacionando-a aos
principios de respeito a diversidade,
pluralidade e aos direitos humanos.
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Explicitar, a partir de diferentes fontes, os
movimentos sociais, politicos, econdmicos
e culturais como constitutivos da histoéria
da formagao social brasileira, destacando
o Parana nesse contexto.

Diferentes movimentos sociais, politicos,
economicos e culturais como constitutivos
da histéria da formacgao social brasileira,
destacando o Parana nesse contexto.

- Os primeiros contatos dos grupos
que constituiram a formacgao
brasileira.

- Movimentos de resisténcia social,
politica, econémica e cultural no
Brasil.

Explicita, a partir de diferentes fontes, os
movimentos sociais, politicos, econémicos
e culturais como constitutivos da histéria
da formagao social brasileira, destacando
o Parana nesse contexto.

- Constréi narrativas para explicar os
primeiros contatos dos grupos que
constituiram a formagao brasileira
(povos originarios, europeus e
africanos).

- Constréi narrativas a respeito das
formas de exploragao econémica que
impactam nas questdes ambientais
do Brasil, nos diferentes tempos e
espacgos: extragao do pau-brasil,
cana-de-agucar e mineragao, entre
outros.

- Movimentos de resisténcia social,
politica, econémica e cultural no
Brasil, tais como: Inconfidéncia
Mineira, Conjuragao Baiana,
Emancipacgao Politica do Parana,
Revolucgao Federalista e Contestado.
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Interpretar o significado dos movimentos
sociais, politicos e culturais do Parana
como constitutivos das lutas histéricas da
sociedade brasileira, a partir de diferentes
fontes.

Movimentos sociais, politicos e culturais
do Parana como constitutivos das lutas
histdricas da sociedade brasileira.

Embates sociais e movimentos

de resisténcia: indigenas, negros,
mulheres, as greves de trabalhadores
e grupos sociais de minoria
representativa na sociedade;

Lutas pela liberdade de expressao,
pelo direito a educacgao e a saude,
processo eleitoral, entre outros.

Constréi argumentos a respeito dos
movimentos sociais, politicos e culturais
do Parana como constitutivos das lutas
histéricas da sociedade brasileira, a partir
de diferentes fontes.

Narra, a partir de diferentes fontes,
0Ss movimentos sociais, politicos

e culturais do Parana: embates
sociais e movimentos de resisténcia,
tais como: dos indigenas, dos
negros, das mulheres, as greves de
trabalhadores e grupos sociais de
minoria representativa na sociedade;
as lutas pela liberdade de expressao,
pelo direito a educacgao e a saude,
processo eleitoral, entre outros.




+ Construir evidéncias, a partir de diferentes + Patrimonio local, regional e nacional: + Constroi narrativas, a partir de diferentes

fontes, sobre o significado do patriménio - Elementos do patrimdnio local e fontes, sobre o significado do patriménio
local, regional e patriménio nacional, nos regional que podem ser considerados local, regional e patriménio nacional, nos
diferentes tempos e espagos. como patriménio cultural, natural, diferentes tempos e espacos.

histérico, do Brasil e/ou do mundo'. - Constrdi argumentos a respeito

do Patrimonio material e imaterial,
identificando-os como marcos de
memoria dos diferentes grupos
sociais, nos diferentes tempos
espagos;

- Constréi narrativas a respeito das
tradigdes orais e valorizagcao da
memoria da populagao brasileira: os
povos originarios, povos africanos,
europeus, asiaticos, entre outros
(manifestagoes culturais: festas
populares, artesanato, musica,
comidas tipicas, entre outras).

« Produz narrativa, a partir de diferentes

) . fontes, a respeito dos simbolos nacionais.
« Simbolos Nacionais.

12 Patrimonio historico e cultural: Lapa, Paranagug, Ouro Preto, Salvador, Olinda, Diamantina, Sao Luis, Goids, entre outras. Patrimdnio natural: Foz do Iguagu, Reservas de

Mata Atlantica do Sudeste, Costa do Descobrimento, Parque Nacional do Pantanal Matogrossense, Complexo de Conservagdo da Amazdnia Central, entre outros.
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Objetivo do ciclo Ili

A construcao da formacao social paranaense e brasileira na inter-relagao com as formacgdes sociais americanas, europeias, africanas e orientais.

OBJETIVOS

« Construir hipéteses sobre a existéncia
da diversidade de formagdes sociais, a
partir do trabalho com diferentes fontes
arqueoldgicas.

6.° ANO - HISTORIA

CONTEUDOS

Natureza e tipologia de fontes
arqueoldgicas consideradas como
evidéncias de diferentes formagoes
sociais, como dos diferentes povos
originarios (indigenas) do Brasil, de
diferentes regides da América, Oceania,
Asia, Africa e Europa.

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Expressa, por meio de narrativas, opinides
gue mostrem o entendimento de fontes
arqueologicas como evidéncias da histéria
de diferentes formacgoes sociais, em
diferentes épocas e espagos.

+ Explicar, definindo a existéncia das
formacgdes sociais originarias no Brasil e
sua diversidade.

Formagodes sociais originarias no Brasil:
- Diferentes povos originarios
no Brasil, como Tupi, Guaranis,
Kaingang, Xet4, entre outros.

Interpreta, a partir de diferentes fontes, as
diferentes formagdes sociais originarias no
Brasil.

+ Explicar, relacionando as formagoes
sociais originarias no Brasil e as
formacdes sociais originarias na Africa.

Formagoes sociais africanas, como Egito,
Etidpia, Gana, Mali e Kush.
- Povos de cultura ioruba, como minas,
congos, haugas, fulas, nagos, entre
outros.

Orienta-se, temporalmente, a partir de
diferentes fontes, na pluralidade de
formacdes sociais originarias na Africa,
relacionando-as com as formagdes sociais
originarias do Brasil.

 Explicar, relacionando as formagoes
sociais originarias no Brasil e as
formagdes sociais originarias orientais.

Formacaoes sociais originarias orientais,
como Mesopotamica, Fenicia, Hebraica,
Chinesa e Indiana.

Orienta-se, temporalmente, a partir de
diferentes fontes, na pluralidade de
formagodes sociais originarias no Oriente,
relacionando-as com as formagodes sociais
originarias.
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Explicar, relacionando as formagdes
sociais originarias no Brasil com as
formagdes sociais originarias da Europa.

Formagoes sociais originarias da Europa:
Grécia e Roma.

Orienta-se, temporalmente, a partir de
diferentes fontes, na pluralidade das
formacdes sociais originarias na Europa:
Grécia e Roma, relacionando-as com as
formacdes origindrias do Brasil:

Constroi explicacdes histéricas a respeito
da Grécia Antiga, com énfase na formagao
da Pdlis, nas transformacaoes politicas,
sociais e culturais.

Constréi explicagdes histéricas a respeito
da formagao da Roma Antiga, com énfase
nas transformacoes politicas, sociais e
culturais.

Constroi explicagdes histéricas a respeito

de cidadania e politica na Grécia e em
Roma.

Explicar a formacao social feudal.

Formas de organizagao da sociedade
feudal.

Constrdi explicagdes historicas a respeito
da organizacgao feudal: leis, estrutura de
poder, cultura, religiao, entre outros, a partir
de evidéncias encontradas em fontes.
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OBJETIVOS

Explicar, relacionando a construcao

da estrutura politico-administrativa da
sociedade brasileira com elementos do
mundo moderno.

7.° ANO - HISTORIA

CONTEUDOS

Organizagao politico-administrativa da
formacao social brasileira.

- Relagao da formacao social
brasileira com as formas de
organizag¢ao do mundo moderno
como leis, estrutura de poder e
religiao.

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

+ Constroi argumentagdes sobre a
construcao da estrutura politica e
administrativa da formacao social
brasileira e sua relagdao com elementos
do mundo moderno, a partir de evidéncias
encontradas em diferentes fontes.

Explicar, definindo elementos culturais
que contribuiram para a formacgao social
brasileira, a partir da diversidade de
evidéncias.

Elementos da cultura europeia e sua
presenca na formacgao social brasileira:

- Renascimento, pensamento
reformista religioso (Reforma e
Contrarreforma) e a imposigao da
religiao catolica.

+ Expressa, por meio de narrativas, opinioes
que mostrem os tipos de relagées culturais
e seus conflitos, utilizando a diversidade de
evidéncias.

- Constréi argumentos a respeito do
contexto das mudangas sociais,
politicas, econémicas e culturais do
Renascimento.

- Narra o significado do pensamento
reformista religioso (a Reforma e
Contrarreforma) e a imposicao da
religidao catolica.

Construir hipéteses sobre mudangas que
ocorreram nas formagdes sociais dos
povos originarios brasileiros e americanos,
a partir das relagoes com as formagoes
sociais europeias, tendo como referéncia a
problematizagao de diferentes fontes.

Diferentes fontes escritas e iconograficas
(pintura, gravura e iconografia) sobre
Espanha e Portugal na fase da expansao e
conquista.

Impactos da conquista europeia nas
formagdes sociais dos povos originarios
brasileiros e americanos (América Central
e América do Sul: Astecas, Incas e Maias).

* Interpreta as modificagoes que ocorreram
nas formagoes sociais dos povos
originarios brasileiros e americanos,
no contexto da expansao e conquista
europeia, a partir de diferentes fontes.

- Expressa, por meio de narrativas,
opinides que mostrem os tipos
de relagdes culturais e seus
conflitos, utilizando a diversidade
de evidéncias. Ex; Astecas, Incas e
Maias.
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Elementos da cultura dos povos originarios
na formacao social brasileira:

- Brasil pensado pelo olhar do outro;

- Relagodes culturais e seus conflitos:
europeus e 0S povos originarios
brasileiros

- Expressa, por meio de narrativas,
opinides que mostrem as relagdes
culturais e os conflitos entre
europeus e 0Ss povos originarios
brasileiros.

Interpretar a maneira pela qual a
organizagao econémica da formacao
social brasileira se deu, a partir das
relacbes com outras formacodes sociais,
tendo como referéncia o trabalho com a
diversidade das fontes.

Organizagao econdmica da formagao
social brasileira no contexto mundial.
- Relagdes entre Brasil/Europa/Africa/
América.
- Sistema Colonial: o contexto da
formagao do Brasil no Atlantico Sul.

Interpreta a maneira pela qual a
organizagao econémica da formacao
social brasileira se deu, a partir das
relagoes com outras formagoes sociais,
tendo como referéncia o trabalho com a
diversidade das fontes.

- Narra o processo de construgao da
organizagao econdmica brasileira
compreendendo as relagdes entre
Brasil/Europa/Africa/América.

- Constréi argumentos a respeito
do Sistema Colonial no contexto da
formacao do Brasil no Atlantico Sul.

Explicar, de forma pluricausal, a
organizagao da formacgao social brasileira
no contexto da relagao de dominagao/
resisténcia, a partir do trabalho com a
diversidade de fontes.

Organizagao social, processo de
escravidao e escravizagao dos povos
originarios e africanos.

- A diversificagao étnica dos
povos originarios e africanos.

- Formas de dominacgao e resisténcia
dos povos originarios e africanos.

Explica, de forma pluricausal, a
organizagao da formacgao social brasileira
no contexto da relacao de dominacao/
resisténcia, a partir do trabalho com a
diversidade de fontes.

Argumenta sobre a construgao da
formagao social brasileira no contexto das
relagdes de dominagao/resisténcia, a partir
da diversidade de evidéncias.

- Constréi narrativas a respeito das

diferentes formas de dominagao/
resisténcia dos povos originarios.
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Constréi narrativas a respeito das
diferentes formas de dominagao/
resisténcia dos africanos. Ex: os
quilombos, as irmandades negras,
entre outras.




Historia

Ciclo IV

Plano Anual
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Objectivo do ciclo IV

A construcao da formagao social brasileira na inter-relagao com outras formacoes sociais no mundo contemporaneo.

OBJETIVOS

+ Explicar, relacionando o contexto das
formagdes sociais americanas, mundo
europeu e as mudangas que ocorreram
na organizagao politica da sociedade
brasileira.

8.° ANO
CONTEUDOS

A importancia das fontes escritas
e iconograficas (pintura, gravura e
iconografia) para o estudo da Histodria.

Movimento social: Revolugao Francesa.
O processo de independéncia: os embates

na relagao entre a metrépole e suas
colbnias.

O contexto da Independéncia dos Estados
Unidos da América.

O contexto da Independéncia da América
Espanhola.

O contexto da Independéncia do Brasil:
Conjuragao Mineira, Conjuragao Baiana e a
vinda da familia real.

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Interpreta fontes diversas e constroi
evidéncias, produzindo argumentos para
narrar as mudangas que ocorreram na
organizagao politica brasileira no contexto
das formagodes sociais americanas e o
mundo europeu.

- Constréi argumentos para explicar o
contexto da Revolugao Francesa.

- Narra o processo de independéncia:
os embates na relagao entre a
metrépole e suas colodnias.

- Constréi argumentos para explicar
o contexto da Independéncia dos
Estados Unidos da América.

- Expressa o contexto da
Independéncia da América
Espanhola, por meio de narrativas
orais e escritas.

- Explica o contexto da Independéncia
do Brasil, evidenciando fatos
histéricos como a vinda da Familia
Real e os desdobramentos politicos,
econdmicos e sociais.
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Interpretar, de forma multiperspectivada, a
maneira pela qual ocorreu a constituicao
da sociedade do trabalho na Europa e
suas relagdes com a transi¢ao do trabalho
escravo para o trabalho livre no Brasil e
nas formagdes sociais americanas.

Construgao e consolidagao da sociedade
do trabalho na Europa Moderna (Revolugao
Industrial).

- Transigao do trabalho escravo
para o trabalho livre no Brasil e nas
formacodes sociais americanas.

- Condicao do trabalhador livre
na formacgao social brasileira
e americana (exploracao do
trabalhador e trabalho livre sem
legislacao trabalhista).

Narra, a partir da diversidade de fontes,
a relagao entre o trabalho escravo e

o trabalho livre no Brasil, construindo
argumentos relacionados ao contexto da
construcao e consolidagao da sociedade
do trabalho no mundo.

- Explica a transigao do trabalho
escravo para o trabalho livre no Brasil
e nas formagoes sociais americanas.

- Argumenta, a partir de fontes, a
respeito da condig¢ao do trabalhador
livre na formacgao social brasileira
e americana (exploracao do
trabalhador e trabalho livre sem
legislagao trabalhista).
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Explicar, descrevendo os elementos

que contribuiram para a formacgao do
Estado Nacional Brasileiro, as suas
caracteristicas e relagées com o contexto
dos nacionalismos europeus.

Formacgao do Estado Nacional Brasileiro,
caracteristicas e relagoes ao contexto dos
nacionalismos europeus:

Revoltas do Império e constituicao do
aparato legislativo.

Constituicao de 1824.

Embates entre o poder centralizador e
os poderes provinciais.

Questao territorial: Provincia
Cisplatina.

Relagao entre a construgao do Estado

Nacional e os nacionalismos do
século XIX na Europa.

Constrdi significados para explicar a
maneira pela qual o Brasil se constituiu
como Nagao em relagao ao contexto
mundial, a partir do trabalho com a
diversidade de fontes.

Constroi narrativas a respeito das
Revoltas do Império e constituigao do
aparato legislativo.

Constroi significados para explicar a
Constituicao de 1824.

Estabelece comparacgdes para
explicar os embates entre o

poder centralizador e os poderes
provinciais.

Constréi argumentos para explicar
a questao territorial: Provincia
Cisplatina.

Constréi significados para explicar a
relagao entre a construgao do Estado
Nacional e os nacionalismos do
século XIX na Europa.
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Construir hipéteses, a partir de fontes
diversificadas, sobre a construgao da

identidade nacional brasileira no contexto
da cultura europeia, africana e americana.

A construcao da identidade nacional
brasileira no contexto da cultura europeia,
africana e americana, a partir de fontes
diversificadas.

- A descoberta do Brasil como Nagao.

- Construgao da identidade nacional.

- Politica de branqueamento da
populagao brasileira.

- Contexto da construcao da
pluralidade da cultura brasileira:
Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro, literatura, pintura e Escolas
Normais.

- Simbolos nacionais: Bandeira
Nacional, Hino Nacional e Brasao.

Constrdi hipdteses, a partir das evidéncias
encontradas em diferentes fontes, sobre

a construcao da identidade nacional
brasileira e seus embates, em face do
contexto mundial.

- Explica, a partir de narrativas orais e
escritas, a construgao da identidade
nacional.

- Constréi argumentos, a partir de
evidéncias a respeito da politica
de branqueamento da populagao
brasileira.

- Explica o contexto da construgao
da pluralidade da cultura brasileira:
Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro, literatura, pintura e Escolas
Normais.

Explica o significado dos Simbolos
nacionais: Bandeira Nacional, Hino
Nacional e Brasao na constitui¢gao do Brasil
como Nacgao.
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OBJETIVOS

9.° ANO - HISTORIA

CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Explicar, a partir da multicausalidade, a
maneira pela qual se constitui a proposta
republicana no Brasil e sua relagao com a
sociedade americana.

O Brasil como nagao moderna. O projeto
republicano e seus embates.

- O processo republicano e suas
especificidades no Brasil.

- Aespecificidade do 1.° periodo da
Republica Brasileira (oligarquias).

- A Republica nas sociedades
americanas.

- O projeto republicano e seus
conflitos, como a Revolugao
Mexicana, Guerra do Contestado e
Canudos.

* Interpreta, de forma multiperspectivada, o
processo de constituicao da Republica no
Brasil no contexto americano e mundial, a
partir de diferentes evidéncias.

- Orientar-se temporalmente em
relagao ao processo republicano e
suas especificidades no Brasil.

- Explica o contexto histérico do 1.°
periodo da Republica Brasileira
(oligarquias).

- Constrdi narrativas a respeito
da formagao da Republica nas
sociedades americanas.

- Constréi argumentos para explicar o
projeto republicano e seus conflitos,
como a Revolugao Mexicana, Guerra
do Contestado e Canudos, entre
outros.

Interpretar as relagdes entre democracia
e totalitarismo na sociedade brasileira,
estabelecendo relagoes com outros
contextos, a partir de diferentes fontes.

Relagoes entre democracia e totalitarismo
na sociedade brasileira, estabelecendo
relagoes com outros contextos.

- Brasil no contexto dos embates entre
democracia e totalitarismo.

- Ditaduras e democracias na Europa:
1.2 Guerra Mundial e 2.2 Guerra
Mundial do ponto de vista politico.

+ Orienta-se temporalmente com relagao as
experiéncias democraticas e totalitarias
em diferentes contextos, a partir de
diferentes fontes escritas, iconograficas
(pintura, gravura, iconografia e fotografias),
filmograficas e orais.

- Problematiza, a partir de fontes,
0os embates entre democracia e
totalitarismo, no contexto brasileiro.
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Embates dos regimes republicanos
na sociedade americana: Revolugao
Cubana e Sandinista (Nicaragua).

Embates do regime republicano no
Brasil: Revolugao de 1930, Estado
Novo e Ditadura Militar.

Ditaduras e democracias na
sociedade americana: Argentina,
Chile, entre outras.

Utiliza evidéncias para construir
argumentos a respeito das Ditaduras
e democracias na Europa no contexto
da 1.2 Guerra Mundial.

Utiliza evidéncias para construir
argumentos a respeito das Ditaduras
e democracias na Europa no contexto
da 2.2 Guerra Mundial.

Narra, a partir de fontes, os embates
dos regimes republicanos na
sociedade americana: Revolugao
Cubana e Sandinista (Nicaragua).
Explica, a partir de evidéncias
diversificadas os embates do regime
republicano no Brasil: Revolugao de
1930, Estado Novo e Ditadura Militar.

Interpreta o significado das ditaduras
e democracias na sociedade
americana: Argentina, Chile, entre
outras.

Construir inferéncias a partir de diferentes
fontes, para construir argumentos acerca
das relagoes entre o capitalismo brasileiro
e mundial, numa perspectiva temporal.

Os dilemas do capitalismo no Brasil e no
mundo, numa perspectiva temporal.

A consolidagao do capitalismo
no Brasil e sua relagao com o
capitalismo monopolista e o
colonialismo europeu.

O Brasil e a sociedade americana no
contexto do colonialismo europeu.

O capitalismo dependente no Brasil.

As relagdes entre a economia local e
global.

Utiliza evidéncias diversificadas para
construir argumentos acerca do
capitalismo no Brasil e suas relagdes com
o capitalismo no mundo.

Orienta-se temporalmente para
explicar a consolidagao do
capitalismo no Brasil e sua relagao
com o capitalismo monopolista e o
colonialismo europeu.

Constréi argumentos para explicar

o colonialismo europeu e as
implicagdes que ocorreram no Brasil
e na sociedade americana.
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- Produz narrativas para explicar o
capitalismo dependente no Brasil.

- Explica, a partir de fontes, as relagoes
entre a economia local e global.

Utilizar o conceito de interculturalidade
para analisar a relagao entre as populagdes
dos paises emergentes e os blocos
economicamente desenvolvidos, a partir do
trabalho com diferentes evidéncias.

As relagoes interculturais no Brasil, entre
Brasil e as sociedades americanas e as
suas relagdes com as transformagodes do
capitalismo em nivel mundial.

Do capitalismo monopolista para o
capitalismo transnacional.

Os blocos economicamente
desenvolvidos e a gestao da pobreza
(neoliberalismo).

As relagoes entre as transformacgoes
do capitalismo com a organizagao
politica, econémica, social e cultural
dos paises emergentes, com énfase
nos embates entre as identidades.

Explica as relagdes entre os diferentes
paises a partir de ideias a respeito

das diversidades, questionando as
desigualdades, a partir do trabalho com
diferentes evidéncias:

- Constréi narrativas a respeito da
transicao capitalismo monopolista
para o capitalismo transnacional.

- Constréi argumentos para
explicar a constituicao dos blocos
economicamente desenvolvidos e a
gestao da pobreza (neoliberalismo).

- Expressa opinides a respeito das
relacOes entre as transformacgodes
do capitalismo com a organizagao
politica, econoémica, social e cultural
dos paises emergentes: Ex.: Brics
(Brasil, Russia, india, China e Africa
do Sul), com énfase nos embates
entre as identidades.
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Interpretar as mudancgas provocadas pela
expansao e o uso das novas tecnologias
de informagao e comunicagao na vida das
pessoas de forma individual e coletiva,
utilizando diferentes evidéncias.

O Brasil e a globalizagao no contexto
das novas tecnologias de informacao e
comunicagao.

- Novas revolugdes industriais (3.2
Revolucao Industrial).
- Globalizagao e a cultura.

- Interfaces entre os modos de vida
locais e a globalizagao cultural
(novas tecnologias de informagao e
comunicacao).

Interpreta as mudangas provocadas pela
expansao e o uso das novas tecnologias
de informagao e comunicagao na vida das
pessoas de forma individual e coletiva,
utilizando diferentes evidéncias:

- Narra a problematica do significado
das novas tecnologias de informacgao
e comunicacao na vida das pessoas
e na relagao entre diferentes paises.

- Constréi narrativas para explicar as
novas revolugdes industriais (3.2
Revolugao Industrial).

- Expressa opinides a respeito da
Globalizagao e da Cultura.

- Constréi argumentos para narrar
as interfaces entre os modos de
vida locais e a globalizagao cultural
(novas tecnologias de informacao e
comunicagao).

Construir hipéteses a respeito dos
dilemas e perspectivas do Brasil na
contemporaneidade e sua relagao com
diferentes formagdes sociais, a partir de
evidéncias diversificadas.

Dilemas e perspectivas do Brasil na
contemporaneidade.

- Corrosao do poder e os direitos do
cidadao no Brasil e suas relagoes

com as diferentes formagoes sociais:

América, Europa, Asia e Africa.

- Corrupgao nas diferentes formagdes
sociais: Brasil, América, Europa, Asia
e Africa.

Constréi hipoteses a respeito dos
dilemas e perspectivas do Brasil na
contemporaneidade e sua relagao com
diferentes formagdes sociais, a partir de
evidéncias diversificadas:

- Orienta-se temporalmente e
espacialmente, com relagao as
formas de corrosao do poder
no mundo contemporaneo, em
diferentes formagdes sociais.

- Constréi argumentos para explicar a
corrupgao nas diferentes formagodes
sociais no Brasil, América, Europa,
Asia e Africa.




Orientar-se temporalmente e
espacialmente em relacao as experiéncias
individuais e coletivas correspondentes
aos velhos e novos direitos humanos.

Os direitos humanos no Brasil e no mundo,
os velhos e os novos direitos humanos.

Constroi significados de empatia com
relagao aos individuos coletivamente
excluidos dos velhos e novos direitos
humanos no Brasil e no mundo, a partir de
evidéncias diversificadas:

- Constroi narrativas a respeito dos
velhos direitos humanos (liberdade
de expressao, lutas pelos direitos
politicos, civis, sociais, participagao
das mulheres e manifestagoes).

- Constréi narrativas a respeito
dos novos direitos humanos
(sustentabilidade, direito a agua,
ar sem poluigao, igualdade de
género, racial, direito das mulheres,
preservacao do patrimonio histérico,
natural e cultural, direito a cultura,
acessibilidade e mobilidade).

Construir significados com relagao a
posi¢ao da sociedade paranaense e
brasileira, em face aos traumas que
atingem, individualmente e coletivamente,
o0 mundo contemporaneo.

Sociedade paranaense e brasileira
face aos traumas e conflitos do mundo
contemporaneo.

Constroi significados de empatia

com relagao as pessoas, individual e
coletivamente, atingidas por traumas e
conflitos do mundo contemporaneo, a
partir de evidéncias diversificadas. Ex:

A questao dos imigrantes, movimentos
migratorios, catastrofes, fundamentalismos
e guerras contemporaneas.
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Educacao Integral em Tempo Ampliado’

Na busca de uma educagéao de qualidade para todos, faz-se necessario a relagao dialogi-
ca entre curriculo, cultura e diversidade, do ponto de vista da construgao multicultural do
conhecimento escolar. Candau traz a seguinte reflexao:

[...] aimportancia de a escola adotar, como perspectiva e pratica, o cur-
riculo integrado, reconhecendo-o como alternativa tanto para viabilizar
a escola como espago de tensao, confronto, intercambio, didlogo e cru-
zamento de conhecimentos, saberes e culturas, favorecendo a constru-
¢ao de redes e/ou pontes entre eles, bem como a relagao entre a propria
escola e seu contexto e, nesse sentido, criar as condi¢des para que os/
as alunos/as compreendam melhor a sociedade na qual vivem, podendo
nela intervir como sujeitos/atores mais autébnomos, criticos, democrati-
cos e solidarios. (CANDAU, 2018, p. 171).

As vivéncias do estudante, dentro e fora da escola, sdo constituidas de agdes e intera-
¢bes que configuram o desenvolvimento da identidade do sujeito. A escola necessita
considerar, no processo de ensino e de aprendizagem, os saberes que o estudante adqui-
re em outros espacgos e vivéncias com vistas a sua formagao integral.

1 Considerando o processo de construgdo histérica inerente a este documento, destaca-se a
consolidagdo do Curriculo do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino (RME) de Curitiba, do 1.°
ao 9.° ano, em didlogo com os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como fruto do
trabalho coletivo dos profissionais da rede.



Segundo Moll (2012), quando a jornada escolar é ampliada, ha mais possibilidades de
realizar uma educacgao que considere tais vivéncias do estudante e que ndo resuma suas
acoes apenas em prol do desenvolvimento humano em todas as dimensdes: cognitiva,
mas também estética, ludica, fisico-motora, espiritual, entre outras. Uma educagao que
objetive formar o sujeito em todas as dimensdes, em consonancia com o que esta posto
na BNCC, tem o compromisso com o desenvolvimento global de cada um dos estudan-
tes (BRASIL, 2017).

A LDBEN n.° 9.394/1996, em seu art. 1.° afirma que a educagao abrange processos for-
mativos desenvolvidos em diferentes espagos de convivéncia: na familia, no trabalho, na
escola, em diferentes institui¢des, e, em seu art. 3.°, inciso X, preconiza a importancia de
valorizar essas experiéncias extraescolares no espaco escolar.

A ampliagao do tempo escolar esta assegurada na LDBEN n.° 9.394/1996, art. 34, o qual
determina que o ensino devera ser estendido progressivamente para potencializar a edu-
cagao integral do ser humano, sendo que:
A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro ho-
ras de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente amplia-
do o periodo de permanéncia na escola. [...] § 2.°. O ensino fundamental

sera ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos siste-
mas de ensino. (BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Educacao, Lei Federal n.° 13.005/2014, em sua meta n.° 6, estraté-
gia 6.1, prevé que a educagao escolar em jornada ampliada passe a ser de mais de sete
horas diarias. Dessa forma, pode-se afirmar que a RME consolidou tal estratégia, pois os
estudantes que frequentam escolas que ofertam Educacao Integral em Tempo Ampliado
tém acesso a nove horas de atividades pedagdgicas.

Moll (2012), ao se referir a Educacao Integral em Tempo Ampliado, afirma a necessidade
de superar o carater parcial do ensino e qualificar o tempo, reinventando a articulagao
entre a escola e a vida. Essa qualificagdao do tempo exige que a escola proporcione di-
ferentes praticas pedagdgicas, em diferentes espacos, que potencializem as dimensdes
humanas.

Quando a escola compromete-se com a concepgao de educacgao integral, coloca em
acdo um curriculo emancipador, e, de acordo com Bonafé (2014), considera a cidade
como [lécus para o processo de ensino e de aprendizagem, ampliando as possibilidades



de aprendizagem e vivencias de praticas culturais diversificadas, o que precisa ser valo-
rizado na institui¢cdo escolar.

Toda cidade para ser educadora deve ser vivenciada como curriculo, tornando a escola
o ponto de partida para essa articulagao, para que criangas, jovens, adolescentes e adul-
tos, “[...] possam viver a experiéncia de ser cidaddo, de participar da vida da cidade em
suas varias manifestacgodes, de usufruir de seus bens culturais, de se sentirem sujeitos de
suas cidades” (LEITE, 2012, p. 69).

Além de valorizar tais saberes, as escolas que ofertam Educacgao Integral em Tempo
Ampliado, na RME, necessitam ampliar e aprofundar os saberes, fazendo a cidade e seus
territérios como formadora de praticas educativas, pesquisas, inter-relagdes e experién-
cias que articulam os conhecimentos cientificos, histéricos e culturais as vivéncias em
diferentes lugares. Os estudantes, dessa forma, aprendem com a cidade, pela cidade
e na cidade, pois a concepgao sobre curriculo esta inter-relacionada a uma concepgéao
emancipatoéria de formacao humana. Moll (2019), ao tratar dos processos educativos e
a cidade, afirma que a escola pode contribuir para o desenvolvimento de novos olhares
sobre os diferentes espacgos e contextos.

A escola tem um papel especifico, nas pontes pedagdgicas que pode

construir entre os estudantes — de diferentes faixas etarias e o seu terri-

tério/a sua cidade, pelo seu carater longitudinal e sistematico na vida dos
cidadaos. (MOLL, 2019, p. 37).

As escolas da RME assumem que é sua fungao aprofundar os saberes e conhecimentos,
o protagonismo do estudante, oportunizando seu desenvolvimento global. No tempo de
nove horas, ha necessidade de oportunizar aos sujeitos da aprendizagem o desenvol-
vimento em todas as suas dimensdes, por meio de praticas emancipadoras que valori-
zem a ludicidade, a oralidade, a cultura, a diversidade, os saberes cientificos, as relagoes
interpessoais, entre outras, ampliando os territérios da escola para além do seu muro,
trazendo multiplas oportunidades de experienciar o curriculo escolar em uma cidade
educadora.

A RME, comprometida com a concepc¢ao de Educacao Integral em Tempo Ampliado, con-
sidera os diversos espacos da cidade como ambientes de aprendizagem para os estu-
dantes. Esses ambientes sado potencializados com a media¢éao da escola, que articula
os conhecimentos advindos desses lugares aos conhecimentos previstos no Curriculo



do Ensino Fundamental: Dialogos com a BNCC, da SME de Curitiba, e ainda aos saberes
gue o estudante traz de suas vivéncias, sua cultura, sua historia, seus contextos de vida.

Na Educacéao Integral em Tempo Ampliado, tem-se possibilidades de ressignificar os
tempos e espacos da escola, investindo em praticas pedagdgicas que proporcionem aos
estudantes a superagao, que Moll (2012) denomina de hiperescolarizagao.

Dessa forma, nas escolas da RME que ofertam Educacgao Integral em Tempo Amplia-
do, promove-se desafios, interagao, experienciagao e problematizagcdo no processo de
construcao do conhecimento, na busca permanente por Praticas Educativas que estejam
coerentes com a consolidagao dos direitos de aprendizagem dos estudantes.

Praticas Educativas

Na RME, a Educacéao Integral em Tempo Ampliado tem como ponto de partida o cur-
riculo, por meio do trabalho constituido por Praticas Educativas, sdo elas: Praticas de
Lingua Portuguesa, Praticas de Matematica?, Praticas Artisticas, Praticas de Movimento,
Praticas de Educagao Ambiental, Praticas de Ciéncia e Tecnologia e Praticas de Lingua
Estrangeira®.

Ao articular as areas do conhecimento aos saberes escolares, as Praticas Educativas
estdo voltadas a investigagao e experimentagao, envolvendo o protagonismo do estu-
dante e a mediagao de conhecimentos pelos docentes, que corroborem para a formagao
humana. A metodologia para o trabalho pedagdgico nas Praticas Educativas ocorre por
meio de Oficinas Pedagdgicas que permitem o didlogo com diferentes Componentes
Curriculares, possibilitando a ampliacdo de saberes, de forma articulada, diferenciada e
intencional.

2 A partir do ano (2020), as Praticas de Acompanhamento de Lingua Portuguesa e de Matematica
tornam-se interdependentes e denominadas como Praticas de Lingua Portuguesa e Praticas de Matematica.
3 A partir do ano de 2019, as Praticas de Lingua Estrangeira se desvinculam das Praticas de

Acompanhamento Pedagodgico em Lingua Portuguesa e torna-se uma Pratica Educativa. Podem ocorrer
nas unidades que ofertam Educacao Integral em Tempo Ampliado da RME como parte da aquisigdo de uma
segunda lingua, simultanea ao processo de alfabetizagéo na lingua materna, embasada conforme o Plano
Curricular de Ensino, especifico de Lingua Estrangeira. Para a oferta dessa Pratica Educativa, a unidade que
oferta Educagéo Integral em Tempo Ampliado encaminhara um projeto de implantagdo das Praticas de
Lingua Estrangeira, atendendo aos pré-requisitos estabelecidos pela Geréncia de Curriculo. As formagdes
e 0 acompanhamento dessa pratica séo realizados pela Geréncia de Curriculo/Departamento de Ensino
Fundamental.



Planejando a Oficina Pedagodgica

Na Educacgao Integral em Tempo Ampliado, o planejamento deve ser construido a partir
das relagdes entre os Componentes Curriculares e as Praticas Educativas. Esse dialogo
permite desconstruir fragmentacgdes e privilegiar a interdisciplinaridade e a transversali-
dade de conteudos na agao intencional do ato de planejar.

O planejamento de ensino da Oficina Pedagdgica organiza e possibilita um trabalho dida-
tico-pedagogico que orienta as situacdes de aprendizagem com os estudantes. Embora
o ponto de partida para o planejamento das Oficinas Pedagdgicas seja o curriculo, por
meio da relacdo Componente Curricular e Pratica Educativa, a temporalidade nao esta
restrita a trimestralidade. Essa perspectiva € uma grande oportunidade e ao mesmo tem-
po um desafio, pois traz inUmeras possibilidades ao nao limitar anos escolares e conte-
udos. Arroyo (2012) contribui com tais reflexdes, ao afirmar que:
[...] é preciso alargar a funcdo da escola, da docéncia e dos curriculos
para dar conta de um projeto de educagao integral em tempo integral que
articule o direito ao conhecimento, as ciéncias e tecnologias com o direi-
to as culturas, aos valores, ao universo simbdlico, ao corpo e suas lingua-
gens, expressoes, ritmos, vivéncias, emog¢des, memorias e identidades
diversas. Essa fungao da escola mais integral da formagao humana exige

mais tempos, mais espagos, mais saberes, artes, compromissos profis-
sionais, diversidade de profissionais. (ARROYO, 2012, p. 44).

Um curriculo em ag¢ao, permanentemente construido, permeia o desenvolvimento do su-
jeito, considerando as transformacodes sociais, os avangos tecnoldgicos, a diversidade
e a cultura. A RME tem como propdsito uma pratica de educagao avangada, na qual as
acoes consolidadas dialogam com praticas inovadoras, trazendo diferentes possibilida-
des para a construgao permanente de uma educagéao de qualidade, o que exige de todos
os profissionais das escolas um olhar sensivel para os sujeitos com os quais se propde
o trabalho pedagdgico.
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Praticas de Educacao Ambiental

Na Educagéao Integral em Tempo Ampliado, a Educagdo Ambiental tem destaque, pois
compde uma das Préticas Educativas (Praticas de Educagdo Ambiental).

As Praticas de Educacao Ambiental sdo para além de uma visao fragmentada de meio
ambiente, ingénua e acritica, tendo como condi¢des essenciais as relagdes historicas,
socioldgicas e culturais (BRASIL, 2012). Loureiro (2004), coloca que a Educagdo Am-
biental considera uma perspectiva transformadora e critica por meio de relagdes com-
plexas que envolvem o meio ambiente e tomadas de decisdes, tendo em vista a forma-
cao socioambiental permitindo agdes conscientes e participativas que se baseiam em
valores sociais.

Para a Rede Municipal de Ensino de Curitiba, a concepgao de Educagao Ambiental as-
sume o carater interdisciplinar e transversal. Tratar dessas questdes é compreender o
ambiente em todos os seus aspectos, dentro e fora da escola; envolvendo agdes em
todos os niveis de ensino. (Vasconcelos & Vilarouca, 2010)

Nesse sentido, a Educagcao Ambiental se constitui a partir do dialogo entre os componen-
tes curriculares e seus atores, propondo um trabalho pedagdgico que atinja objetivos e
métodos que rompam com conceitos e praticas tradicionais.

E necessdrio descaracterizar a visdo minimalista que erroneamente trata a Educacéo
Ambiental sob o viés da gestado de residuos (reciclagem do lixo) e a horta, como princi-
pais norteadores do trabalho com a sustentabilidade. Neste sentido, Guimaraes (1995)
afirma:

No trabalho de sensibilizagao é preciso estar claro que sensibilizar ndo é
simplesmente transmitir valores “verdes” do educador para o educando;
essa é a légica da educacgao “tradicional”; é, na verdade possibilitar ao
educando questionar criticamente os valores estabelecidos pela socie-
dade, assim como os valores do préprio educador que esta trabalhando
em sua sensibilizagao.

A Educacgao Ambiental possibilita a articulagdo dos diversos ambitos e as inter-relagdes
entre os conhecimentos, que permeiam as complexidades dos aspectos ecoldgicos, cul-



turais, socioecondémicos, psicologicos, éticos e politicos; conforme configurado na repre-
sentacao da imagem a seguir:

a n a u -

Praticas de Educagao Ambiental

Fonte: Elaboragéao prépria

Nesta perspectiva, as Praticas assumem carater critico-reflexivo, para além de proble-
mas de gestdo ambiental. E fundamentalmente uma dimens&o para o desenvolvimento
pessoal e social, possibilitando agées autbnomas, dindmicas, criativas e colaborativas
na conducao das relagdes entre os estudantes com o meio ambiente.

Para esta interagcao é imprescindivel considerar trés esferas intimamente relacionadas,
conforme Sauvé (2016), ha a esfera da interacdo do ser humano consigo mesmo, as
interacdes com o outro a interacdo com o meio de vida compartilhado, sendo estas as
esferas: Eu, Outro e Oiko.

Fonte: Sauvé (2016)

Desta forma, partir do conhecimento do “eu” com o mundo, considerando vivéncias e/
ou interagdes com outro, constréi uma identidade advinda de relagdes interpessoais e
sociais, ampliando a visdo de mundo.



Para o desenvolvimento desta Pratica Educativa, cabe considerar a importancia de dialo-
gar os Componentes Curriculares, bem como os contextos socioambientais dos atores
sociais, estudantes e docentes, numa dimensao intrinseca da pratica pedagdgica.

As Praticas Educativas de Educagao Ambiental partem da realidade em que o estudante
esta inserido, desde o contexto familiar, a escola/ bairro, a cidade e o mundo, ou seja,
estabelece as intersecg¢des de cenario local ao planetario.

Estudante

Escolas e Comunidades Crise
Local/Cidade Socioambiental
Regional

Global

Educagao Ambiental

Fonte: Elaboragao prépria

E fundamental, para tanto, a coletividade entre os diferentes atores sociais e neste caso,
a comunidade escolar, como afirma Guimaraes (2013, p.17):

(...) educando e educador sdo agentes sociais que atuam no processo de
transformacgdes sociais e nesse processo se transformam; portanto, o en-
sino é teoria-pratica, é praxis. Ensino que se abre para a comunidade com
seus problemas socioambientais, sendo a intervengao nesta realidade a
promocao do ambiente educativo e o conteudo do trabalho pedagdgico.

Desta forma, faz-se necessario considerar os Componentes Curriculares do ponto de vis-
tadainterdisciplinaridade ou transversalidade, a partir das experiéncias dos estudantes e
o contexto socioambiental local, perpassando para uma relagao ainda mais globalizada.



Oficinas Pedagdgicas

Nas Praticas de Educagao Ambiental a metodologia utilizada sédo as oficinas pedagdgi-
cas.

A organizacgao das oficinas pedagdgicas parte do contexto e da visdao dos estudantes a
respeito das problematicas socioambientais, inquietudes e oportunidades que Ihes sao
oferecidas de perceber a realidade e as transformagdes que sao possiveis. Tendo em
vista a ampliagcao de repertorios, e a valorizagao dos conhecimentos prévios dos estu-
dantes, as oficinas pedagodgicas possibilitam aproxima-los da cultura e valores que lhe
sdo intrinsecos. Nessa perspectiva, os estudantes assumem o protagonismo, a autono-
mia, a criatividade e a coletividade (CANDAU, 2011).

As oficinas pedagdgicas possibilitam encaminhamentos que permitem experiéncias e
vivencias nos diferentes territorios; oportunizando o pertencimento e a aproximagao dos
estudantes com a realidade do entorno escolar, a fim de ressignificar a aprendizagem.

No desenvolvimento das oficinas pedagdgicas deve se considerar as necessidades
apresentadas a partir das complexidades dos temas socioambientais e da ampliagao
do olhar acerca do meio ambiente. Sendo assim, alguns temas sdo sugeridos para a
realizagao das oficinas pedagdgicas:
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Fonte: Elaboragéo prépria

Finalmente, destaca-se que o trabalho com as oficinas pedagdgicas nas Praticas de
Educacao Ambiental, traz consigo oportunidades e desafios, na busca pela ampliagao
de repertério dos estudantes, visando principalmente o desenvolvimento de uma cons-
ciéncia mais critica e reflexiva das questdes que permeiam a Educagdo Ambiental.

Ha portanto, a real preocupagdao de compreender a Educagdo Ambiental como agao
para o desenvolvimento integral do estudante e para além dos componentes curricula-
res, possibilitando assim, vivéncias em espagos e territorios extraescolares.



REFERENCIAS
BRASIL. Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispbe sobre a educagao ambiental, ins-
titui a Politica Nacional de Educacdao Ambiental e da outras providéncias. Diario Oficial
[da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 27 abr 1999. Disponivel em: Acesso em:
25/10/2018.

BRASIL. Resolugdo n. 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Ambiental. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, n. 116, secao 1,
p. 70,18 jun. 2012.

CANDAU, V. M (org). Magistério: construgao cotidiana. 7 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.
Capitulo: A formagao em servigo de professores através de oficinas pedagégicas (ME-
DIANO, Z.D).

CARNEIRO, Sénia Maria Marchiorato. Fundamentos epistemo-metodolégicos da educa-
¢ao ambiental. Educar em revista, n.27, 2006. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/
S0104-40602006000100003. Acesso em: 25/10/2018.

CURITIBA. Secretaria Municipal da Educacéao. Caderno Pedagdgico de Educagao Am-
biental, 1996.

GUIMARAES, Mauro. Por uma educacdo ambiental critica na sociedade atual. Re-
vista Margens Interdisciplinar, v. 7,n. 9, p. 11-22, 2013. Disponivel em https://periodicos.
ufpa.br/index.php/revistamargens/article/view/2767.

Acesso em: 25/10/2018.
GUIMARAES, Mauro. A dimensao ambiental na educagdo. Campinas, SP: Papirus, 1995.

. Secretaria Municipal da Educacao. Diretrizes curriculares para a educagao muni-
cipal de Curitiba. Principios e Fundamentos, vol. 1, Curitiba, 2006.

. Secretaria Municipal da Educagdo. Caderno Pedagdgico de Educagao Inte-
gral. Curitiba, 2012.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educagao Ambiental Transformadora. In: BRA-
SIL. Ministério do Meio Ambiente. Identidades da Educagao Ambiental Brasileira. Brasi-
lia: MMA: 2004.



PARANA. Lei n.°17.505, de 11 de janeiro de 2013. Institui a Politica Estadual de Educa-
¢ao Ambiental e o Sistema de Educagdao Ambiental e adota outras providéncias. Diario
Oficial, Curitiba, PR, 11 jan 2013. Disponivel em: http://www.legislacao.pr.gov.br/legis-
lacao/listarAtosAno.do?action=exibir&codAto=8 5172&indice=1&totalRegistros=57&a-
noSpan=2013&anoSelecionado=2013&mesSel ecionado=0&isPaginado=true. Acesso
em: 25/10/2018.

SAUVE, Lucie. Viver juntos em nossa Terra: Desafios contemporaneos da educagédo am-
biental. Revista Contrapontos - Eletronica, Vol. 16 - n. 2 - Itajai, mai- ago 2016. Disponi-
vel em: https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/8697/pdf. Acesso em:
25/10/2018.

VASCONSCELOQS, A. P & Vilarouca, J. (2010). Avaliagdao da percep¢ao ambiental dos
alunos da EMEIF Dagmar Gentil: Estudo de caso. Monografia, Instituto Federal de Edu-
cagao, Fortaleza



FICHA TECNICA

DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDAMENTAL

Simone Zampier da Silva

Organizagao
Luciana Zaidan Pereira

Geréncia de Curriculo
Luciana Zaidan Pereira

Equipe Pedagdgica

Franciele Sant Ana Loboda
Pamela Zibe Manosso Perussi
Viviane da Cruz Leal Nunes

Equipe

Alessandra Barbosa

Ana Carolina Furis

Ana Lucia Maichak de Gois Santos

Ana Paula Ribeiro

Angela Cristina Cavichiolo Bussmann
Daniela Gomes de Mattos Pedroso

Déa Maria de Oliveira Aguiar

Dircélia Maria Soares de Oliveira Cassins
Edilene Aparecida Falavinha de Oliveira
Fabiola Berwanger

Giselia dos Santos de Melo Goncalves
Haudrey Fernanda Bronner Foltran Cordeiro
Jacqueline Mascarenhas Cercal

Janaina Frantz Boschilia

Juliana da Cruz de Melo

Juliana da Silva Rego Lacerda Krambeck
Justina Inés Carbonera Motter Maccarini



Karin Willms

Katia Giselle Alberto Bastos
Kelly Cristhine Wisniewski de Almeida Colleti
Ligia Marcelino Krelling

Lilian Costa Castex

Macleise Araujo da Silva Costa
Magaly Quintana Pouzo Minatel
Marcos Roberto dos Santos
Mariane Lucio Correa

Santina Célia Bordini

Tais Grein

Vanessa Marfut de Assis

Ensino Religioso

Elaboragao

Karin Willms

Macleise Araujo da Silva Costa

Colaboragao

Equipe Pedagogica da ASSINTEC
Adriana Mello Gaertner Fernandes
Brigida Karina Liechocki

Debora Cristina Basso

Eli Correa dos Santos

Participagao

Adelita Cortez

Adriane A. Biscaia

Adriane A. Lebeleim Santos
Alexandra Pereira Galvao
Aline K. M. de O. Trindade
Ana Helena Belle Neves
Andrea Nardin Bertoldi
Angela Cristina Moreschi
Antonia Correa Lima



Cintia Graziela Mosson de Carvalho
Clara Fernanda Portella
Claudia A. A. Volpato
Claudia Palmer

Cleusa Marchauk

Daniela R. Hamerschmidt
Edileusa Soares de Lima
Edna Amancio de Souza Ramos
Elaine C. F. Morais

Eliandra Gomes

Eliane Ines Sznicermurmel
Eliane Moreira dos Santos
Elis Cristina S. de Brito
Elizabeth C. Carassai
Elizabeth Maria Silva
Fernanda Batista Carriel
Flavia Alexandra Rink Sousa
Flavia Mariane Sperotto
Giani Rossi Vertulin

Greicilis Rodrigues Montilla
Henilce N. da S. Micheleto
Izolde M. P. Deschermayer
Jaqueline Ribeiro dos Santos
Jiovana Sobolewski

Katia Alves Ferreira

Laura Carachenshi Bernashi
Louise de O. A. Cabral
Luciane Rodrigues da Silva Machado
Lusanira Angela Firitino
Marcela Alves Bomfim
Marcia Cristina Souza Vaz
Marcilei T. da Silva

Maria Angela da Motta



Maria de Fatima de Souza
Mariane Azevedo Bertoli
Marlene Gongora dos Santos
Marlene Santos Herculano
Monica Schulga Oliveira

Nara Jaeger

Neusa Regina Vieira Ribeiro
Neusa Rosi da Luz

Nilde Valenga

Patricia Alves dos Santos
Patricia Coellner de Souza
Patricia Danielle Cosentino
Paula Alexandre H. Pinto
Persicleia Domingues Cardoso
Regina Maria de Souza Maio
Rejeane Adelaide Beira

Renata Silva

Renata Wollner

Rogéria G. Ramos Bazzani
Rosangela Alves de Godoy Gregorio
Sandra C. Marinho Mikosz
Sandra de Fatima M. J. Souza Rissardi
Sara Poltronieri

Sara S. A. Shwaliki

Silvia Foitsik

Solange do Rocio Baranhik
Suely T. Mocellin Neubauer
Tatiana do Rocio Repinoski
Uriema Izabel Kilisie

Valeria de Lima M. Aczenen
Vanessa Cristina da Costa Conceigao
Vera Cristina Carriel



Viviane T. da Silva Borba
Wagner Rodrigues Batista
Zélia Pompeu de Almeida

Geografia

Elaboragao

Dircélia Maria Soares de Oliveira Cassins
Kelly Cristhine Wisniewski de Almeida Colleti

Participacao

Andreo Luiz Bolwerk

Antonio Sérgio Carneiro Ferraz
Arnaldo Ricardo da Silva Amorim
Bruna Guedes

Claudia Maria de Limas dos Santos
Cléria Salete Plucinski
Cristiane Obrzut

Débora Pimentel

Emanoela do Nascimento Sutil
Geovani Henrique Barth Kruger
Gustavo Henrique Bordim
Linda Katia da Luz Coelho
Mario Celso de Lima

Milamar Celesio Piovesan
Patricia Rosa Araujo

Rafael Eduardo Westphalen
Rosana Gasparin Baldo
Rosana Rios

Rosane de Fatima Ramos
Silvia Lugarini Escorsin

Thiago Luiz Ferreira

Willian Ricardo de Castro
Wladimir Trevizani



Historia

Elaboragao

Edilene Aparecida Falavinha de Oliveira
Giselia dos Santos de H. Gongalves
Lilian Costa Castex

Participagao

1.°a0 5.° ano

Andréia Maria de Souza

Eliane Carolina Dias Sobrinho Gongalves
Flavia da Silva Santos

Grace da C. Kamaroski dos Santos
Josiane K. C. Gongalves

Joyce de Souza Melo

Katy Fernanda Cordeiro do Rego
Maria Cecilia de Lima Casa Grande
Marilei Aparecida Dyban

Méonica Laura Unicki Ribeiro

Priscila P. R. Francga Elias

Rosicler Donda de Sa

Silvia Regina Franco de Camargo
Thalyta Cristina Hass Dela Torre Polak
Vanessa Fanuchi

Viviane Alves Guergolet Dias

6.°a0 9.° ano

Andrea Regina Bochnia Ferraz
Andressa Garcia Pinheiro de Oliveira
Carla Martins de Oliveira

Claudia Senra Caramez

Claudia Christina Machado e Silva
Cristiane Rodio Krzizanovski

Diana Cristina de Abreu

Dulcelene Dias Batista



Eliana Martins de F. Padilha
Eliane Gomes Holanda
Giselia dos Santos de H. Gongalves
Graziela Hochsheidt Trevisan
Jackes Alves de Oliveira
Janete da Silva Metzger
Jucara S. Castello Branco
Katia Andreia V. de Melo
Marina de Godoy

Nilceia de Oliveira

Nilza Alberto

Patrick Leandro Baptista
Robson Andre Zatta

Selma de Fatima Bonifacio Colodel
Sandra Regina Klichowski
Sidneia Zapela Anjos
Simone Raia

Simone de Oliveira Reis
Tatiana Cabreira Conci

Vera Lucia Gobi Lucca
Zelinda Rosa Scotti

Geréncia de Gestao Escolar
Simone Weinhardt Withers

Equipe Pedagogica

Adriana de Barrios Secco

Alessandra Aparecida Pereira Chaves
Andréa Garcia Furtado

Auda Aparecida de Ramos

Danielle Verginia Lisboa Ramires
Fernanda Ziemmermann

Jaqueline Salanek de Oliveira Nagel



Regiane Laura Loureiro
Rosimeri Becher

Shana Gongalves de Oliveira
Viviane Vilar da Silva
Zuliane Keli Bastos

Geréncia de Educacgao Integral
Luciana Cristina Nunes de Faria Okagawa

Assistente
Edelis Fabiane Krueger

Equipe Pedagodgica

Andressa Priscila Chiquiti Palotino
Cristiane Soares Grippi

Dora Léa Loureiro

Eliane Oliveira de Souza da Silva

Praticas Educativas

Adriana Peralta Barboza Vieira
Daiana Lima Tarachuk
Emilia Devantel Hercules
Filipe Fernandes

Henrique José Polato Gomes
Josilene de Oliveira Fonseca
Karin Hemann Horn

Kelly Dayane Aguiar

Michelle Tais Faria Feliciano
Vania Wuicik de Lima

Elaboragao

Educacao Integral em Tempo Ampliado
Andressa Priscila Chiquiti Palotino
Cristiane Soares Grippi

Dora Léa Loureiro

Eliane Oliveira de Souza da Silva



Praticas de Educagao Ambiental
Adriana Peralta Barboza Vieira
Mariana de Oliveira Tozato

Colaboracao
Andressa Priscila Chiquiti Palotino
Cristiane Soares Grippi

Geréncia de Educagao de Jovens E Adultos
Maria Gorete Stival Paula

Assisténcia Pedagogica

Alex José Ramos de Oliveira
Antonia Claudia Camargo de Carvalho
Carlos Anselmo Rocha de Mello
Ciomara Amorelli Viriato da Silva
Débora Querioz

Fabiola Maciel Corréa

lara Batista Brenny

Luciane Lippman

Marcelo Luzzi

Sheila Christine Minatti

DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Joao Batista dos Reis

Geréncia de Apoio Grafico
Ana Paula Morva

Criacao de Capa e Projeto Grafico
Ana Claudia Andrade de Proenga

Diagramagao
Ana Claudia Proenga
Anna Christina Mattana



Labibbe Eduardo
Patrick José
Robson Sakurai
Samila Oliveira

Revisao de Lingua Portuguesa
Ensino Religioso e Geografia
Anderson Evaristo

Rosana Wippel

Rosangela Carla Pereira

Historia
Pamela Zibe Manosso Perussi









o

TVeredas fewmativas




