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INTRODUCAO

O trabalho pedagdgico desenvolvido na Rede Municipal de Ensino (RME)
de Curitiba tem o compromisso com o curriculo em acao, permitindo assim aos
estudantes avancarem no processo de consolidacdo dos conhecimentos
histérico e cientifico, superando os saberes do senso comum, garantindo o
direito a aprendizagem.

Desta forma, o trabalho pressupde 0 engajamento de propostas
educativas com encaminhamentos didatico-pedagoégicos com um olhar sensivel
as diferencas, alicergcado na organizacéo em Ciclos de Aprendizagem, visando
0 compromisso com a escola de qualidade, equanime e inclusiva.

Nessa direcdo, a organizacdo do trabalho pedagodgico, aliada a
concepcao dos Ciclos de Aprendizagem compreende a acdo educativa em sua
totalidade e vai além do contexto escolar, possibilitando propostas formativas
que considerem todos os sujeitos que fazem parte do processo de ensino-
aprendizagem.

Assumindo o0s principios da busca pela qualidade educacional e
embasando-se no Curriculo do Ensino Fundamental: Didlogos com a BNCC?
(2020), compreende-se que o planejamento bem como a avaliagdo, assumem
um carater formativo e reflexivo, desta forma planejar € um processo que
estabelece metas, objetivos e estratégias para alcancar um resultado desejado,
permitindo antecipar e organizar a¢des de forma estruturada, otimizando o uso
do tempo e espaco.

A partir disso, o trabalho assumido pela RME de Curitiba, compreende o
processo de ensino-aprendizagem numa relacgéo intrinseca, na qual o professor?
ensina e media os processos a fim de permitir que os estudantes avancem na

consolidagcéo dos conhecimentos.

1 CURITIBA. Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educacéo. Curriculo do Ensino
Fundamental: Dialogos com a BNCC da Secretaria Municipal da Educagé&o. 1.° ao 9.° ano. v. 1 — Principios
e Fundamentos. Curitiba: SME, 2020.

2 Na escrita deste documento, destacam-se inicialmente os atores do processo educativo em suas formas
masculina e feminina. Deste ponto em diante, apresentamos apenas a marca do masculino, conforme
normatizacdo da Lingua Portuguesa para facilitar a leitura do material, sem, contudo, desconsiderar a
importante caracterizacdo de género nos tempos atuais.



Nessa perspectiva, Perrenoud (2004) afirma que ao diferenciar os
percursos de aprendizagem, propde-se situacdes didatico-pedagodgicas que
atendam as particularidades dos estudantes, considerando a heterogeneidade
presente na turma e respeitando os tempos e ritmos individuais. Assim, viabiliza-
se propostas planejadas e adequadas para a continuidade dos processos,
considerando a inter-relacéo da organizacao do trabalho pedagdgico, conforme

mostra a figura abaixo:

Figura 1: Organizacao do trabalho pedagdgico na RME de Curitiba
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Fonte: Departamento de Ensino Fundamental, SME (2020)

Dessa maneira, ao possibilitar as discussdes com os professores da
RME de Curitiba frente aos processos e as necessidades dos estudantes nos
contextos educacionais, tendo a avaliacdo como um instrumento de mediacao e
investigacdo de caracter diagnostico, viabiliza-se a andlise do percurso de
aprendizagem e as estratégias que cada estudante utilizou para construir sua

aprendizagem. Hoffmann (2017) afirma que:

O tempo do aluno precisa ser, sobretudo, respeitado, seu tempo de
aprender, seu tempo de ser, seu tempo de “aprender determinado
conteldo”. Acompanha-lo, passo a passo, exige conhecé-lo como
sujeito, protagonista de sua historia, produtor do seu conhecimento. (p.
57)

Assim, o papel do professor € o de mediador da aprendizagem,
fomentando praticas de avaliacdo continua com a postura de investigador,
considerando que avaliar é questionar, buscando as multiplas dimensdes das
aprendizagens individuais e coletivas.



De acordo com o Curriculo do Ensino Fundamental: Dialogos com a
BNCC (2020), a avaliagdo é um processo continuo, cumulativo, com carater
mediador e formador, com a intencionalidade de proporcionar ao professor
elementos que corroborem para seu diagnostico e consequentemente seu
planejar e replanejar a pratica educativa.

Nessa perspectiva de continuidade existe a possibilidade de articular
propostas que redirecionem o trabalho pedagogico voltado para as
particularidades dos estudantes, e para 0 acompanhamento deste processo se
faz necesséario a utilizacdo de instrumentos de avaliacdo e de registro de
avaliacao.

Para o acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes,
a RME de Curitiba disponibiliza instrumentos de avaliacdo e registro que
permitem ao professor o acompanhamento do aprendizado e a identificacao das
necessidades e potencialidades de cada um, permitindo desta forma uma
reflexdo sobre seu planejamento.

Segundo Hoffman (2018, p.101) os instrumentos de avaliacdo sao
registros de diferentes naturezas [..] é algo concreto e, portanto, a simples
observacdo nao € instrumento de avaliacdo, a ndo ser que se transforme em
registro.

Portanto, o0s instrumentos de avaliagdo e registro permitem
constantemente uma avaliacdo diagndéstica e mediadora, possibilitando a analise
dos resultados alcancados e um redimensionamento das praticas educativas
para melhor atender as necessidades e singularidades de cada estudante.

Neste cenario, a SME apresenta a constru¢do do portfélio como uma
possibilidade para o acompanhamento e mediacdo do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes e do trabalho pedagogico dos professores.

O portfélio € um dos instrumentos de avaliacdo e de registro, condizentes
com a avaliagcdo formativa, pois permite ao professor acompanhar o
desenvolvimento do trabalho de cada estudante, conhecendo as potencialidades
e 0S aspectos que precisam ser revistos. Cada portfolio € uma criacao Unica e
sua construcao é feita por meio da reflexao.

A organizacdo de um portfolio deve estar alicercada a concepcdo da
avaliacdo mediadora, pois seu objetivo ndo € apenas demonstrar etapas da

aprendizagem, mas sim, torna-se significativo pelas inten¢cdes de quem o



organiza, sendo um importante instrumento de registro que apresenta a
identidade do estudante, a partir do olhar sensivel e atento ao percurso de sua
aprendizagem com as intervencdes necessarias de todos os professores
envolvidos nesse processo.

Para Perrenoud (2004), a observacgao formativa com fins de regulacao dos
processos de aprendizagem parte de um olhar sensivel e atento ao percurso de
aprendizagem individual, o que é possivel com a elaboracdo de portfélios
registrados de forma organizada, com o caminho percorrido pelo sujeito,
objetivando intervir no processo que esta em curso.

Assim, a SME prop6e o portfélio como um instrumento de registro de
avaliacao permitindo a avaliacdo diagndstica suscitando uma reflexdo acerca da
organizagdo do trabalho educativo, consistindo em uma documentagdo
pedagdgica que revele a identidade e as particularidades de cada sujeito
envolvido neste percurso.

Desta forma, propor praticas avaliativas mediadoras, a partir de
instrumentos de registro com intencionalidade pedagdgica proporciona ao
professor a reorganizacdo do ensino visando a garantia do direito a
aprendizagem para todos os estudantes.

Para a perspectiva assumida pela RME de Curitiba, a avaliacdo da
aprendizagem é o ponto de partida para o (re)planejamento do trabalho
pedagdgico, e estas propostas podem ocorrer de diversas formas, e por meio de
instrumentos que identificam a aprendizagem dos estudantes.

Sendo o portfélio, um desses instrumentos, tem por objetivo documentar
0s percursos de construcdo do conhecimento, subsidiando o professor sobre os
avangos individuais dos estudantes e as necessidades de cada um frente a
heterogeneidade da turma.

Para que o portfélio seja uma estratégia que viabilize a organizacéo do
trabalho pedagogico, é preciso que contemple atividades diferenciadas,
diversificadas e significativas de todos os componentes curriculares, sem
necessariamente ser as mesmas para todos os estudantes.

As propostas apresentadas no portfélio, devem estar identificadas e
datadas, contendo enunciado, os registros do professor descrevendo como foi
realizada, se de forma autbnoma ou com auxilio, se com auxilio de que forma

ocorreu e quais apontamentos do professor.



No caso dos desenhos, deixar registrado qual a consigna para a proposta:
desenho livre ou dirigido, a partir de qual contexto esse desenho foi realizado.

Alguns pontos devem ser observados na construcdo desse portfdlio, tais
como:
¢ Folha de rosto contendo nome da escola, nome completo do estudante, data
de nascimento, ano de escolaridade, turma, nome dos professores e ano letivo.
¢ Propostas e materiais organizados em ordem cronolégica.

e Periodicidade das atividades propostas.

e Propostas e registros de todos 0os componentes curriculares.

¢ Registros que explicitem os avancos de aprendizagem dos estudantes.
e Observagdes de como o estudante realizou tal proposta.

Assim, a concepcao e a organizacao em Ciclos de Aprendizagem na RME
de Curitiba, bem como os principios fundantes do curriculo em acédo devem
balizar todo o trabalho pedagdgico realizado nas escolas da RME, para tal
propomos neste material, sugestdes de encaminhamentos que elucidem a
proposta do portfélio como instrumento de avaliagdo e de registro para mediacdo

dos processos de aprendizagem em todos 0s componentes curriculares.

Boa leitural



PORTFOLIO EM GEOGRAFIA

E fundamental que o trabalho docente em Geografia contemple, em seu
planejamento, os contetdos do Curriculo do Ensino Fundamental: Didlogos com
a BNCC, bem como metodologias e recursos didaticos que instrumentalizem os
estudantes para “[...] a leitura e a reflexdo de mundo em que vivem [...]", bem
como possibilite a formacédo da consciéncia espacial-cidada para que estes
possam “[...] agir na reconstrugdo de uma sociedade que garanta os direitos
fundamentais do ser humano.” (Curitiba, Prefeitura Municipal, 2020, p. 41).

Assim, a pratica pedagogica deve promover situacdes instigantes,
contextualizadas e problematizadoras, que tenham foco no desenvolvimento do
raciocinio geografico, na construgdo e na reconstrucdo do conhecimento,
considerando o protagonismo dos estudantes. Para isso, € preciso selecionar
metodologias, recursos didaticos e instrumentos de avaliacdo que atendam os
objetivos do planejamento docente.

Diversificar tanto as metodologias quanto os recursos didaticos e o0s
instrumentos de avaliagdo beneficia os estudantes com diferentes necessidades
de aprendizagem, na medida em que se reconhece a heterogeneidade de uma
sala de aula.

A avaliacdo também é fundamental para construir um processo de ensino-
aprendizagem significativo, pois oferece um feedback do percurso de

aprendizagem do estudante, entendendo

[...] que a avaliagdo, para além de um instrumento de verificagdo das
aprendizagens, € objeto de investigacao e reflexdo, que subsidia todo
0 processo de ensino e aprendizagem. Ela deve ser vista como um
processo intencional e continuo que atende aos objetivos propostos no

planejamento docente. (Curitiba, Prefeitura Municipal, 2024, p. 7).
Por isso, ao organizar o portfolio do estudante, considera-se o ato
avaliativo como um processo formativo, processual e continuo. Sendo assim, o
ideal é utilizar diferentes estratégias de avaliagdo para que cada estudante tenha
a oportunidade de expressar e evidenciar as aprendizagens consolidadas. Isso
possibilita a identificagdo dos conhecimentos construidos pelo estudante, suas
potencialidades e fragilidades para, se necessario, replanejar o processo de

ensino.
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Como forma de colaborar com o trabalho docente, a seguir serao
elencadas algumas propostas que podem ser utilizadas como atividades
avaliativas, de acordo com o planejamento do professor, para compor o portfélio

do estudante com atividades do componente de Geografia:

Relatorios de campo

O relatério de campo consiste em um documento que apresenta um
resumo das atividades e observacdes realizadas durante a aula de campo. Apos
essa vivéncia, oportunizada pela proposta, o estudante pode construir seu relato
gue serad composto por elementos do lugar visitado que mais chamaram sua
atencdo. Em seu registro podera conter desde a organizacao inicial, o trajeto e
caracteristicas do lugar visitado, até informar dados e resultados coletados.
Antes da producao escrita, os estudantes poderao anotar suas observacées em

uma caderneta de campo.

Figura 1: Frente do modelo de Caderneta de Campo?
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Fonte: SME (2022).

8 Este modelo de caderneta de campo foi utilizado durante uma aula na formacgdo “Rios do
Portao: das Unidades para uma vida sustentavel”.
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Figura 2: Verso do modelo de Caderneta de Campo
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- 7

Fonte: SME (2022).

Leitura, interpretacdo e analise de representacfes cartogréficas, fotos,

imagens e infogréaficos

Ler e interpretar representacoes

cartogréficas, fotos, imagens e infogréaficos auxilia o W s

o s

entendimento dos fenébmenos geograficos, conforme Caderno Pedagdgico

de Unidades Curriculares
de Transicao

Curriculares de Transi¢cdo 2020 — 2021: “A leitura,

2021

Geografia

Historia

Lingua Portuguesa

Matematica

£

destaca o Caderno Pedagodgico de Unidades

interpretacéo e analise de mapas, graficos e tabelas

aproxima os estudantes do uso da linguagem
cartografica, que expressa a espacialidade dos

fenbmenos e sua importancia para a comunicacao de

informacgdes.” (Curitiba, Prefeitura Municipal, 2021, p. 25). Por isso, desenvolver
atividades de registro nas quais os estudantes interpretem e analisem diversas
representagcbes pode sinalizar em qual momento de aprendizagem eles se

encontram.



Figura 4: Regides Geograficas do Parana

! ’ . ESTADO DO PARANA
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Imagem disponivel em:
http://www.ipardes.gov.br/pdf/mapas/base fisica/regioes geograficas base 2010.jpg
Acesso em: 14 out. 2024.
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Producdo de mapas mentais

O desenho do estudante expressa sua interpretacdo do espaco real. A
partir dele, € possivel perceber se ha nocdo de escala, se 0os elementos do
ambiente sao localizados corretamente, qual é a projecdo ou perspectiva
apresentada e se séo utilizados simbolos para representar os elementos do

local.

Figura 5 - Mapa Mental elaborado pela estudante
Giovanna Heinecke em 2014


http://www.ipardes.gov.br/pdf/mapas/base_fisica/regioes_geograficas_base_2010.jpg

Fonte: SME (2014).

A utilizacdo de mapas mentais
no ensino da Geografia € importante
para a compreensao e a
representacdo dos lugares de
vivéncia pelos estudantes sobre o
espaco geografico. A representagao
dos lugares por meio de desenhos

que utilizem nogdes de cartografia

vai, aos poucos, simplificando as

linguagens cartograficas que aparecem nos mapas e estreitando cada vez mais

os lacos entre o mapeador e o leitor. (Curitiba, Prefeitura Municipal, 2021, p. 23).

Nem todos os estudantes tém habilidades para o desenho, por isso ele

nao deve ser a unica atividade utilizada para compor o portfélio. Mas, o mapa

mental pode ser um recurso util para compreender qual leitura e interpretagao

que o estudante realiza do espago geografico.

O que sdo mapas mentais?

Segundo Nogueira (2002), os mapas mentais sao representacées

do espaco vivido. Tais representacbes revelam como 0S sujeitos

compreendem o lugar vivenciado por eles cotidianamente.

Ao construir o mapa mental, o estudante utiliza
uma linguagem espacial e os saberes geograficos
consolidados ao longo de sua vida escolar, o que
permite  ao professor entender como ele
compreende o lugar em que vive.

Para saber mais, acesse o material Mapas
mentais e o ensino de Geografia, disponivel na

pagina do componente.

A
®
i
7!& I

Mapas conceituais

Os mapas conceituais sao recursos visuais utilizados para apresentar

ideias relacionadas a um tema central. Eles sdo um resumo do conteudo,
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organizado a partir de palavras-chaves ou desenhos, com informacdes
hierarquizadas.

Esse recurso pode ser utilizado para identificar o conhecimento que o
estudante tem. Por meio da construcdo de um mapa conceitual, é possivel
perceber se o estudante organizou corretamente as informacdes, relacionou os

temas e compreendeu o que foi ensinado.

Figura 6: Mapa conceitual das estudantes Ana, Marcela e Maria Olinda, do 8.° ano B, da EM
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Fonte: Acervo do professor Gustavo Henrique Bordim (2024).

Reportagens e textos informativos: leitura e interpretagéo

As reportagens que circulam nos meios de comunicagao e retratam
situagées do cotidiano, bem como os textos informativos, frequentemente
apresentam tematicas relacionadas ao componente de Geografia, como
questdes econbmicas, sociais, ambientais, culturais, politicas, entre outras.
Portanto, reportagens e textos informativos com tematicas relacionadas a
Geografia possibilitam e exigem dos estudantes a utilizacdo dos conceitos
geograficos para a interpretacdo da realidade retratada. Assim, atividades de



leitura e interpretacdo desses géneros textuais evidenciam o quanto 0s
estudantes conseguem aplicar os conhecimentos geograficos aprendidos em

sala de aula.

Figura 7: Capa da revista elaborada pelos estudantes do 8.° ano B, da EM Papa Joao XXIllI

CARROS MEGA
TECNOLOGICOS
SERAO A NOVA

REALIDADE?
COMO A
PRODUGAO DE
LIXO ESTA
AFETANDO O
MUNDO?
COMO FAZER O
DESCARTE DO LIXO
ELETRONICO?
QUESTAO DA
AGUA NO CENARIO
GLOBAL.
AQUECIMENTO
GLOBAL.
FONTES
ALTERNATIVAS DE
ENERGIA.

Fonte: Acervo do professor Gustavo Henrique Bordim (2024).

Elaboracéo de Historias em Quadrinhos

As historias em quadrinhos (HQs) séo apresentadas a partir da juncdo do
texto com imagens, utilizando linguagem verbal e n&o verbal. Devido ao apelo
visual, aliado ao aspecto comunicacional direto e ludico, a inclusdo do trabalho
com HQs em sala de aula pode aumentar a motivacdo dos estudantes para
novas aprendizagens. Essas historias podem apresentar problemas e situactes
do cotidiano, abordando temas que s&o objeto de estudo da Geografia,

auxiliando, assim, o estudante na (re)constru¢cao do conhecimento.
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Professor, ap0s sistematizar com a turma as caracteristicas e 0s
elementos de apresentacdo desse género, os estudantes podem ser desafiados
a elaborar suas proprias HQs. Nesse processo, eles decidem o tema, seu
enunciado, criam personagens e elaboram uma narrativa sobre o enredo que
sera comunicado pela histéria. Dessa forma, os estudantes demonstram como
consolidaram os conteludos trabalhados, e o professor mais um documento para

avaliar as aprendizagens.

Figura 8: Histdéria em quadrinhos criada por estudante

Fonte: Acervo da professora Débora Pimentel (2024).
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Maquete

A maquete é um recurso didatico importante para as aulas de Geografia,
pois permite a visualizacao tridimensional dos fenbmenos apresentados. Varios
temas e conteudos, especialmente os fisico-naturais, como relevo, hidrografia e
vegetacdo, tornam-se mais compreensiveis se trabalhados a partir das
magquetes.

No trabalho com elas, os estudantes tém a oportunidade de aplicar
conhecimentos da cartografia, como proporcéo e localizacado dos elementos, e
ainda aproxima o abstrato ao real.

Figura 9: Maquete construida
, por estudante

Além disso, € um recurso didatico que torna

0 ensino de Geografia mais significativo, atrativo e

interessante. Enquanto os estudantes produzem

uma maquete, o docente consegue intervir

pedagogicamente nesse processo e, assim,
promover uma avaliacdo formativa com eles.

O professor pode fazer registros fotogréaficos

do momento da producdo das maquetes e anexar

relatos e observacdes feitas pelos estudantes ou por

ele mesmo para compor o portfélio.

Fonte: SME (2024).

Elaboracdo de félderes, fanzines, cartdes-postais e campanhas

Apés a realizacdo de um planejamento e do desenvolvimento de
atividades com os estudantes sobre um determinado conteudo, eles podem ser
desafiados a elaborar um folder para socializar os conhecimentos obtidos ao
longo desse percurso de aprendizagens. De forma coletiva e individual, os
estudantes poderdo, com criatividade, espontaneidade e autonomia, refletir,
discutir e expressar a melhor maneira de comunicar o assunto selecionado. O

professor podera identificar como eles compreenderam o conteudo.
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Figura 10: Fanzines elaborados por estudantes do 9.° ano A da
Escola Municipal Coronel Durival de Britto e Silva.

Fonte: Acervo da professora Marcieleh Lemos (2024).

Materiais que podem auxiliar na elaboracao do Portfélio

Disponivel em:
= https://educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/cadernos-de-
Caderno Pedagogico transicao-2 1/11019

(o)

©:

Disponivel em:
https://mid-educacao.curitiba.pr.gov.br/2022/3/pdf/00333837.pdf

@i HE

Caderno Pedagdgico
de Unidades Curriculares

de Transicao
21 2 202

Geografia
.
OF

Disponivel em:
https://mid-educacao.curitiba.pr.gov.br/2022/3/pdf/00333838.pdf

-

Caderno Pedagogico
de Unidades Curriculares

de Transicdo

Geografia
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https://educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/cadernos-de-transicao-2020-2021/11019
https://educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/cadernos-de-transicao-2020-2021/11019
https://mid-educacao.curitiba.pr.gov.br/2022/3/pdf/00333837.pdf
https://mid-educacao.curitiba.pr.gov.br/2022/3/pdf/00333838.pdf

Cadero Pedagsgico Disponivel em:

de Unidades Curr

https://mid-educacao.curitiba.pr.qov.br/2023/6/pdf/00422412.pdf

— Disponivel em:
e ides Coicltes https://mid-educacao.curitiba.pr.gov.br/2023/6/pdf/00422413.pdf

oEIEIo

Disponivel em:
https://mid-educacao.curitiba.pr.qov.br/2024/3/pdf/00464558.pdf

i@

O presente material apresentou sugestdes de atividades que podem
compor a organizacdo do portfélio dos estudantes. Além de planejar, motivar,
problematizar, diversificar metodologias e recursos didaticos, também ¢é tarefa
do professor avaliar o processo de ensino-aprendizagem.

Para possibilitar a interpretacédo das informacdes contidas nas atividades
e avaliagOes, o portfolio deve conter uma documentacao organizada que registra
0s conhecimentos consolidados e apresenta 0s momentos mais significativos do
processo de aprendizagem dos estudantes. Isso permite que professor e
estudante possam refletir sobre os conhecimentos consolidados, identificando a
progressao das aprendizagens em relagéo aos conteudos trabalhados. Assim, a
intencdo deste material foi apresentar alguns exemplos de atividades avaliativas
gue colocam o estudante no centro do processo de ensino-aprendizagem, como

protagonista e sujeito cognoscente.

20


https://mid-educacao.curitiba.pr.gov.br/2023/6/pdf/00422412.pdf
https://mid-educacao.curitiba.pr.gov.br/2023/6/pdf/00422413.pdf
https://mid-educacao.curitiba.pr.gov.br/2024/3/pdf/00464558.pdf
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