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INTRODUCAO

O trabalho pedagdégico desenvolvido na Rede Municipal de Ensino (RME)
de Curitiba tem o compromisso com o curriculo em acédo, permitindo assim aos
estudantes avancarem no processo de consolidacdo dos conhecimentos
historico e cientifico, superando os saberes do senso comum, garantindo o
direito a aprendizagem.

Desta forma, o trabalho pressupde 0 engajamento de propostas
educativas com encaminhamentos didatico-pedagdgicos com um olhar sensivel
as diferencas, alicercado na organizacédo em Ciclos de Aprendizagem, visando
0 compromisso com a escola de qualidade, equanime e inclusiva.

Nessa direcdo, a organizacdo do trabalho pedagodgico, aliada a
concepcao dos Ciclos de Aprendizagem compreende a acdo educativa em sua
totalidade e vai além do contexto escolar, possibilitando propostas formativas
que considerem todos os sujeitos que fazem parte do processo de ensino-
aprendizagem.

Assumindo o0s principios da busca pela qualidade educacional e
embasando-se no Curriculo do Ensino Fundamental: Didlogos com a BNCC!?
(2020), compreende-se que o planejamento bem como a avaliagdo, assumem
um carater formativo e reflexivo, desta forma planejar € um processo que
estabelece metas, objetivos e estratégias para alcancar um resultado desejado,
permitindo antecipar e organizar acdes de forma estruturada, otimizando o uso
do tempo e espaco.

A partir disso, o trabalho assumido pela RME de Curitiba, compreende o
processo de ensino-aprendizagem numa relacgéo intrinseca, na qual o professor?
ensina e media 0s processos a fim de permitir que os estudantes avancem na

consolidagcéo dos conhecimentos.

1 CURITIBA. Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educacéo. Curriculo do Ensino
Fundamental: Dialogos com a BNCC da Secretaria Municipal da Educagé&o. 1.° ao 9.° ano. v. 1 — Principios
e Fundamentos. Curitiba: SME, 2020.

2 Na escrita deste documento, destacam-se inicialmente os atores do processo educativo em suas formas
masculina e feminina. Deste ponto em diante, apresentamos apenas a marca do masculino, conforme
normatizacdo da Lingua Portuguesa para facilitar a leitura do material, sem, contudo, desconsiderar a
importante caracterizacdo de género nos tempos atuais.



Nessa perspectiva, Perrenoud (2004) afirma que ao diferenciar os
percursos de aprendizagem, propde-se situacdes didatico-pedagodgicas que
atendam as particularidades dos estudantes, considerando a heterogeneidade
presente na turma e respeitando os tempos e ritmos individuais. Assim, viabiliza-
se propostas planejadas e adequadas para a continuidade dos processos,
considerando a inter-relacéo da organizacao do trabalho pedagdgico, conforme

mostra a figura abaixo:

Figura 1: Organizacao do trabalho pedagdgico na RME de Curitiba
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Fonte: Departamento de Ensino Fundamental, SME (2020).

Dessa maneira, ao possibilitar as discussdes com os professores da
RME de Curitiba frente aos processos e as necessidades dos estudantes nos
contextos educacionais, tendo a avaliacdo como um instrumento de mediacao e
investigacdo de caracter diagnoéstico, viabiliza-se a analise do percurso de
aprendizagem e as estratégias que cada estudante utilizou para construir sua
aprendizagem. Hoffmann (2017) afirma que:

O tempo do aluno precisa ser, sobretudo, respeitado, seu tempo de
aprender, seu tempo de ser, seu tempo de “aprender determinado
conteddo”. Acompanha-lo, passo a passo, exige conhecé-lo como
sujeito, protagonista de sua historia, produtor do seu conhecimento. (p.
57).

Assim, o papel do professor € o de mediador da aprendizagem,
fomentando praticas de avaliacdo continua com a postura de investigador,
considerando que avaliar é questionar, buscando as multiplas dimensdes das
aprendizagens individuais e coletivas.



De acordo com o Curriculo do Ensino Fundamental: Dialogos com a
BNCC (2020), a avaliagdo é um processo continuo, cumulativo, com carater
mediador e formador, com a intencionalidade de proporcionar ao professor
elementos que corroborem para seu diagnostico e consequentemente seu
planejar e replanejar a pratica educativa.

Nessa perspectiva de continuidade existe a possibilidade de articular
propostas que redirecionem o trabalho pedagogico voltado para as
particularidades dos estudantes, e para 0 acompanhamento deste processo se
faz necesséario a utilizacdo de instrumentos de avaliacdo e de registro de
avaliacao.

Para o acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes,
a RME de Curitiba disponibiliza instrumentos de avaliacdo e registro que
permitem ao professor o acompanhamento do aprendizado e a identificacao das
necessidades e potencialidades de cada um, permitindo desta forma uma
reflexdo sobre seu planejamento.

Segundo Hoffman (2018, p.101) os instrumentos de avaliacdo sao
registros de diferentes naturezas [..] é algo concreto e, portanto, a simples
observacdo nao € instrumento de avaliacdo, a ndo ser que se transforme em
registro.

Portanto, o0s instrumentos de avaliagdo e registro permitem
constantemente uma avaliacdo diagndéstica e mediadora, possibilitando a analise
dos resultados alcancados e um redimensionamento das praticas educativas
para melhor atender as necessidades e singularidades de cada estudante.

Neste cenario, a SME apresenta a constru¢do do portfélio como uma
possibilidade para o acompanhamento e mediacdo do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes e do trabalho pedagogico dos professores.

O portfélio € um dos instrumentos de avaliacdo e de registro, condizentes
com a avaliagcdo formativa, pois permite ao professor acompanhar o
desenvolvimento do trabalho de cada estudante, conhecendo as potencialidades
e 0S aspectos que precisam ser revistos. Cada portfolio € uma criacao Unica e
sua construcao é feita por meio da reflexao.

A organizacdo de um portfolio deve estar alicercada a concepcdo da
avaliacdo mediadora, pois seu objetivo ndo € apenas demonstrar etapas da

aprendizagem, mas sim, torna-se significativo pelas inten¢cdes de quem o



organiza, sendo um importante instrumento de registro que apresenta a
identidade do estudante, a partir do olhar sensivel e atento ao percurso de sua
aprendizagem com as intervencdes necessarias de todos os professores
envolvidos nesse processo.

Para Perrenoud (2004), a observacgao formativa com fins de regulacao dos
processos de aprendizagem parte de um olhar sensivel e atento ao percurso de
aprendizagem individual, o que é possivel com a elaboracdo de portfélios
registrados de forma organizada, com o caminho percorrido pelo sujeito,
objetivando intervir no processo que esta em curso.

Assim, a SME prop6e o portfélio como um instrumento de registro de
avaliacao permitindo a avaliacdo diagndstica suscitando uma reflexdo acerca da
organizagdo do trabalho educativo, consistindo em uma documentagdo
pedagdgica que revele a identidade e as particularidades de cada sujeito
envolvido neste percurso.

Desta forma, propor praticas avaliativas mediadoras, a partir de
instrumentos de registro com intencionalidade pedagdgica proporciona ao
professor a reorganizacdo do ensino visando a garantia do direito a
aprendizagem para todos os estudantes.

Para a perspectiva assumida pela RME de Curitiba, a avaliacdo da
aprendizagem é o ponto de partida para o (re)planejamento do trabalho
pedagdgico, e estas propostas podem ocorrer de diversas formas, e por meio de
instrumentos que identificam a aprendizagem dos estudantes.

Sendo o portfélio, um desses instrumentos, tem por objetivo documentar os
percursos de construcdo do conhecimento, subsidiando o professor sobre os
avangos individuais dos estudantes e as necessidades de cada um frente a
heterogeneidade da turma.

Para que o portfélio seja uma estratégia que viabilize a organizagdo do
trabalho pedagogico, é preciso que contemple atividades diferenciadas,
diversificadas e significativas de todos os componentes curriculares, sem
necessariamente ser as mesmas para todos os estudantes.

As propostas apresentadas no portfélio, devem estar identificadas e datadas,
contendo enunciado, os registros do professor descrevendo como foi realizada,
se de forma autbnoma ou com auxilio, se com auxilio de que forma ocorreu e

quais apontamentos do professor.



No caso dos desenhos, deixar registrado qual a consigna para a proposta:
desenho livre ou dirigido, a partir de qual contexto esse desenho foi realizado.
Alguns pontos devem ser observados na construcdo desse portfolio, tais
como:
¢ Folha de rosto contendo nome da escola, nome completo do estudante, data
de nascimento, ano de escolaridade, turma, nome dos professores e ano letivo.
¢ Propostas e materiais organizados em ordem cronolégica.
e Periodicidade das atividades propostas.
e Propostas e registros de todos 0os componentes curriculares.
¢ Registros que explicitem os avancos de aprendizagem dos estudantes.
e Observagdes de como o estudante realizou tal proposta.

Assim, a concepcao e a organizacao em Ciclos de Aprendizagem na RME
de Curitiba, bem como os principios fundantes do curriculo em acédo devem
balizar todo o trabalho pedagdgico realizado nas escolas da RME, para tal
propomos neste material, sugestdes de encaminhamentos que elucidem a
proposta do portfélio como instrumento de avaliagdo e de registro para mediacdo

dos processos de aprendizagem em todos 0s componentes curriculares.

Boa leitural



PORTFOLIO DE MATEMATICA: INSTRUMENTO DE REGISTRO E DE
AVALIACAO

O trabalho pedagdgico com a Matemética na Rede Municipal de Ensino
(RME) de Curitiba segue os principios da Educac¢do Matematica, priorizando um
aprendizado significativo para o entendimento, a organizacao e a atuacdo dos
estudantes na sociedade em que vivem, ultrapassando a capacidade de operar
e sistematizar informagfes. Em consonancia, prioriza o respeito a diversidade, o
desenvolvimento de habilidades e o reconhecimento das finalidades cientificas,
sociais, politicas, éticas e historico-culturais da éarea (Curitiba, Prefeitura
Municipal, 2020).

Assim, assume-se como perspectiva metodoldgica a Resolucdo de
Problemas, mobilizando o pensar e o fazer matematico. Nessa direcéo, instigam-
se 0s conhecimentos prévios dos estudantes, a articulacdo e o desenvolvimento
de novos conhecimentos, ndo focando exclusivamente na memorizagdo e na
aplicacédo de técnicas algoritmicas. Logo, o papel do professor € fundamental na
mediacdo da aprendizagem matematica, orientando a compreensdo e a
atribuicdo de significados, atestando que “[...] ensinar, avaliar, analisar e
monitorar a aprendizagem matematica dos estudantes faz parte de todo o
processo de formacgao dos professores e da aplicagdo em sala de aula” (Ribeiro;
Maccarini; Loss, 2024, p. 77).

Para acompanhar e constatar a aprendizagem da Matematica, o professor
pode propor em suas aulas a construcdo do portfélio, viabilizando a participacdo
e 0 engajamento dos estudantes de modo ativo e reflexivo em suas
aprendizagens. Assim, inicialmente o estudante, com o auxilio do professor,
expde no portfélio um breve texto sobre seus interesses e suas expectativas
sobre a Matemética. Na sequéncia, elege e anexa os trabalhos que considera
mais relevantes para 0 seu processo de aprendizagem da matematica,
observando a ordem cronoldgica e a identificagéo.

Indicamos a seguir algumas possibilidades de registros e de materiais que

podem compor o portfélio de Matematica do estudante.
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Avaliacdo Diagnostica

Como sugestdo, compor o portfélio com a avaliacdo diagnostica de
Matematica, pois a avaliacdo diagnostica fornece indicadores dos niveis das
aprendizagens dos estudantes, bem como 0s conhecimentos prévios que eles
dispéem. Logo, é um instrumento avaliativo pertinente para a pratica docente
visando o aprimoramento de conhecimentos matematicos dos estudantes e das
metas de aprendizagem almejadas.

Ela pode ser elaborada pelo professor mediante o Caderno de Avaliacao

Diagndstica de Matemética (Curitiba, 2023).

O Caderno de Avaliacdo Diagndéstica de Matemética | @ D
apresenta sugestdes de objetivos de aprendizagens e de
avaliacdes diagnosticas de Matematica do 1.° ao 9.° ano
do Ensino Fundamental, podendo ser utilizado conforme a
intencionalidade pedagodgica.

Matematica

Segue link e QR Code para acesso ao material: ¥ 3
NS
https://mid- g b =

educacao.curitiba.pr.gov.br/2024/2/pdf/0 ©
0462656.pdf

Resolucéo de problemas

Um dos registros considerado fundamental para o portfolio é a resolugcéo
de problemas. No trabalho com a resolucdo de problemas, cabe ao professor
ofertar em suas aulas diferentes tipos de problemas (convencional, recreativo,
heuristico, quebra-cabeca, com excesso de dados, de aplicacdo, de logica, entre
outros), impulsionando no estudante momentos de reflexdo, organizacdo e
aplicacdo do pensamento matematico.

Para tanto, os estudantes podem utilizar diferentes estratégias, como
desenhos, textos, oralidade, simbolos, calculo mental, estimativa, algoritmos
(convencionais e por decomposicéo), calculadora, aplicativos, softwares, entre
outras. Nesse agir, aconselha-se 0 uso de materiais manipulaveis (palitos,
tampinhas, material dourado etc.) para propiciar a exploracao, identificacao e

constituicdo de relacbes e conceitos matematicos.

11



Assim, as resolu¢des de problemas impulsionam formas espontaneas de
registros do pensamento matematico do estudante, cabendo contempla-las no
portfélio para mobilizar agdes construtivas de conceitos matematicos. As
imagens a seguir exemplificam, respectivamente, resolu¢gdes de problemas
realizados por estudantes sobre: medida de tempo, opera¢cdes com numeros

naturais e figuras geométricas.

Figuras 2 a 6: Registros de atividades de resolucdo de problemas
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Fonte: Acervo da professora Cecianna Fonte: Acervo da professora Nelem Orlovski.
Motta. Escola Municipal Ana Hella (2024). Escola Municipal CEl José Lamartine C. O. Lyra

Fonte: Acervo da professora Silvana Cordeiro. Fonte: SME (2024).
Escola Municipal Piratini (2024).



Fonte: Acervo das profeésbras Mariana Cristina Matros Zerbinate, Patricia Leal de Azevedo e
Denise de L. Medeiros Mores. Escola Municipal CEl José Wanderley Dias (2024).

Como suporte a essas a¢des, recomenda-se os Cadernos do Integrando

Saberes de Matematica de 1.° ao 5.° ano do Ensino Fundamental.

Os Cadernos do Integrando Saberes de Matemética de 1.° ao 5.° ano do
Ensino Fundamental apresentam encaminhamentos pedagdgicos com
sugestdes de ampliagcbes e aprofundamentos de teméticas, como: elaboragéo
e resolucdo de problemas, pensamento algébrico, niumeros racionais e
geometria.
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Jogos matematicos

Outro aspecto pertinente ao portfélio é o registro de jogos educacionais
(digitais ou nao digitais). Os jogos desempenham um papel fundamental para
tornar o aprendizado mais dindmico e envolvente, proporcionando beneficios
significativos para o desenvolvimento do pensamento matematico dos
estudantes.

Assim, € importante que os estudantes registrem as estratégias utilizadas
nas resolucdes de desafios e de problemas propostos nas dindmicas dos jogos.
Essas podem ser revisitadas e ampliadas no decorrer das aulas, possibilitando
a sistematizacao de conhecimentos matematicos vivenciados na pratica.

As imagens a seguir exibem, respectivamente, jogos matematicos para o

estudo da educacéo financeira e multiplicagdo de nimeros naturais e algébricos.

Figura 7 a 10: Registros de jogos matematicos

Fonte: Acervo das professoras Daniele Lenz, Fonte: Acervo da professora Rute S.
Jacqueline B. Alves e Luciane Maria Kuczera. Alves. Escola Municipal Anita Merhy
Escola Municipal Albert Schweitzer (2024). Gaertner (2024).

Fonte: Acervo do professor Evandro José Valente. Escola Municipal Pref. Omar Sabbag
(2024).
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Como proposta de jogos para construcdo e ensino das regularidades
multiplicativas, o professor pode consultar o Caderno Caminhos ludicos para o
aprendizado da Multiplicagao (Curitiba, 2023). Também, de modo ludico, para
aprofundar os conhecimentos matematicos de 6.° ao 9.° ano, o professor pode
buscar o Caderno Jogos matematicos: Caminho para a aprendizagem -
Anos Finais (Curitiba, 2024).

Os Cadernos Caminhos ludicos para
o0 aprendizado da Multiplicacéo e
Jogos matematicos: Caminho para a
aprendizagem - Anos Finais
apresentam jogos matematicos,
atividades ludicas e problematizacfes
visando contribuir com 0S processos
kil educativos de Matemética.
Esses materiais estdo disponiveis em:
https://mid-educacao.curitiba.pr.gov.br/2023/9/pdf/00436996.pdf
https://mid-educacao.curitiba.pr.gov.br/2024/4/pdf/00470140.pdf

B =

o B MATEMATICA

w}-’ s
CAMINHOR LUDiCOR
PARA O APRENDIZADO

PN

JOGOS MATEMATICOS

CAMINHO PARA
A APRENDIZAGEM

ANOS FINAIS

Outros registros e materiais

Além das possibilidades de registros sugeridos para compor o portfélio,
também ¢é essencial considerar a diversidade de trabalhos pedagogicos
realizados pelo estudante no decorrer do seu processo de aprendizagem. Desse
modo, cabem olhares para: atividades impressas; autoavalia¢des; relatérios de
investigacbes matematicas; praticas com materiais multimidias, como producao
de videos; registros fotograficos da elaboracéo de cartazes/folders matematicos;
entre outros.

As imagens abaixo evidenciam, respectivamente, a construcdo de

cartazes pelos estudantes, sob mediacdo do professor, para a exploracao de:

15



quadro numérico; quantidades com colec¢des; e resolucdo de problemas com o

suporte da reta numeérica.

Figuras 11 a 14: Registros de construcéo de cartazes diversos

Fonte: Acervo das professoras Elisane de Castro Alves e Cassiane Gaspareto Soares. Escola
Municipal Foz do Iguagu (2024).

Fonte: Acervo da professora Fonte: Acervo da professora Daniela Simon. Escola
Juliana de F. R. Benetati. Escola Municipal CEI Belmiro Cesar(2024).

Municipal Anita Merhy Gaertner

(2024).

Quanto a outros materiais pedagdgicos que podem contribuir com a
elaboracao do portfolio, seguem indicacoes:
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v/ Cadernos Pedagdgicos de Unidades Curriculares de Transi¢do 2020 — 2021 e

2021 — 2022 (Matematica Anos Iniciais e Anos Finais).

Caderno Pedagogico
de Unidades Curriculares

de Transicao

Geografia

Histéria

Lingua Portuguesa
Matematica

y

v' Cadernos Pedagogicos de Unidades Curriculares:

w

Caderno Pedagogico
de Unidades Curriculares

de Transicao

Matematica

Anos
Iniciais

Caderno Pedagogico
de Unidades Curriculares

de Transicao

Matematica

Recomposicéo

Aprendizagens - Matematica (Anos Iniciais e Anos Finais).

Anos Iniciais

Caderno Pedagégico ﬁ

oL de Unidades Curriculares cusr

A

Anos Finais

Caderno Pedagégico
de Unidades Curriculares:

A

das

v' Cadernos Videoaulas Curitiba: Curriculo em acao! Matematica (1.° ao 9.° ano).

| Videoaulas Curitiba:
| Curriculo em agdo!

Matemdtica
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v" Caderno Problematizando com a Mateméatica — Anos Finais.

PROBLEMATiZANDO
COMA
MATEMATICA

Disponivel em:
https://feducacao.curitiba.pr.gov.br/noticias/unidade/ensinofundamentalcurriculo/18423

Diante disso, ao finalizar o trimestre ou o ano letivo, o professor podera
propor uma autorreflexdo e autoavaliagcdo do portfolio para que o estudante
identifique e registre a progressédo de conhecimentos e habilidades matematicas.
Essas acbes podem possibilitar a selecdo e a reflexao das propostas trabalhadas
nas aulas de Matematica, auxiliando os estudantes na identificacao e percepcéo
de fragilidades e avancgos cognitivos, impactando na metacognicdo?.

Portanto, considera-se o portfélio como um instrumento de registro e de
avaliacdo que reune diferentes producdes e linguagens, sendo fundamental para
impulsionar o pensar e o fazer matematico dos estudantes e dos professores nos

processos educativos de Matematica da RME de Curitiba.

8 Metacognicdo € a habilidade de refletir sobre o préprio pensamento, monitorando e
autorregulando os processos cognitivos (Flavell, 1987).
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