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APRESENTACAO

Professor:

Apresentamos o material sobre multiculturalismo e multiculturalidade,
com o objetivo de subsidiar, sustentar e qualificar as praticas pedagogicas
da equipe de profissionais que atuam em turmas da Educacao Infantil,
alicercadas no Curriculo da Educacao Infantil: dialogos com a BNCC, assim
como, as praticas de acolhimento as familias, bebés e criancas.

Esse caderno intitulado Multiculturalismo na Educag¢do Infantil:
acolhimento aos migrantes, ¢ parte integrante de uma série de materiais
elaborados e produzidos pelo Departamento de Educacao Infantil.

A utilizacao desse material relacionado ao curriculo, para o planejamento
intencional da organizacao de contextos, espacos, materialidades e pequenos
agrupamentos sob a otica do multiculturalismo e multiculturalidade, busca
oportunizar reflexdes sobre as diferencas culturais em nossa sociedade.

ApOs 0 aceite ao convite proposto por esse caderno, um novo olhar para
as questdes do multiculturalismo e multiculturalidade se abre para as
correlacdes com as multiplas possibilidades de praticas pedagogicas no
cotidiano vivido e sentido culturalmente. Os migrantes de outros paises,
estados ou cidades ensinam e aprendem, inseridos nessa cidade que é
educadora.






O QUE E CULTURA

“A cultura € ao mesmo tempo o mundo

gue se apresenta para Nos e a forma
como esse mundo nos diz

guem somos nos.”

(Pereira, 2016, p. 48)

De acordo com Tilio (2009), a cultura € um conceito amplo e complexo que
engloba os padrbes compartilhados de comportamento, conhecimento,
crencas, valores, expressoes artisticas, rituais, tradicoes e formas de vida de
um grupo de pessoas. Ela representa a expressao da identidade de uma
sociedade e € transmitida de geracao em geracao por meio da educacao, da
comunicacao e da observacao.

A cultura abrange diversas dimensoes, suas manifestacdes sao reconhecidas
Nna mMmusica, Nna danca, na arte, na literatura e na culinaria. Dentro de uma
sociedade ela esta presente nos grupos étnicos, envolvendo as tradicoes,
a lingua, os costumes, que também estdao presentes nos elementos
relacionados a religiao, crencas e valores, gestos, palavras, acoes, rituais,
elementos simbdlicos, padrbées de comportamento, papeis de género,
praticas familiares, que moldam a vida em sociedade.

A cultura nao é estatica e pode estar sujeita a mudancas e evolucdes ao
longo do tempo, muitas vezes influenciada por fatores como migracao,
globalizacao, tecnologia e interacdes interculturais.

A compreensao da cultura é essencial para entender as sociedades humanas
e asdinamicassociais, bem como para promover a tolerancia, a diversidade e o
respeito entre diferentes grupos culturais. A antropologia e outras disciplinas
das ciéncias sociais se dedicam ao estudo e a analise da cultura em suas
varias manifestacoes.

De acordo com o dicionario Aurélio, cultura significa:

O conjunto de caracteristicas humanas gue nao sao inatas, e que
se Criam e se preservam ou aprimoram através da comunicacao e
cooperacao entre individuos em sociedade. As acdes sociais seguem
um padrao determinado no espaco. Compreendem as crencas, valores,
instituicoes, regras morais que permeiam e identificam uma sociedade.

1)



Explicam e d&o sentido a cosmologia social. E a identidade propria
de um grupo humano em um territério e num determinado periodo.

Dada a complexidade do termo cultura, sua definicdo constantemente é
reformulada, pois nao se faz possivel defini-la de forma unica.

A palavra “cultura” tem a sua origem no latim cultura, culturae, que significa

n "

“acao de tratar”, “cultivar” ou “cultivar a mente e os conhecimentos”.

A palavra culturae, originalmente, deriva de outro termo latino: colere, que
quer dizer “cultivar as plantas” ou “ato de plantar e desenvolver atividades
agricolas”.

Hoje, “cultura” refere-se principalmente as expressdtes humanas e a heranca
intelectual de uma sociedade, incluindo arte, literatura, musica, costumes,
crencas, valores e praticas que definem a identidade de um grupo ou
civilizacao. A palavra também € usada para descrever o processo de
aprendizado, desenvolvimento e transmissao de conhecimento e valores
de geracao em geracao. Portanto, a palavra “cultura” tem uma origem
profundamente enraizada na nocao de cuidado e desenvolvimento, tanto
Nno contexto agricola quanto no contexto humano e intelectual.

Imagem 1: Em busca do continente africano - CMEI Bezerra de Menezes - NRE MZ
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Fonte: SME (2024).



estudo da cultura é essencial para compreender a diversidade humana,
os conflitos culturais, a evolucao das sociedades e as interacdes entre
grupos culturais. A antropologia se dedica especialmente ao estudo da
cultura em suas varias manifestacdes. De acordo com Geertz (1989, p. 24)
‘Compreender a cultura de um povo expde a sua normalidade sem reduzir
sua particularidade.”

O mesmo autor acredita que a cultura ndao é apenas um conjunto de praticas
e rituais, mas sim um sistema simbdlico que da sentido ao mundo e as
acdes humanas. Os individuos, ao participarem de sua cultura, interpretam e
produzem significados, moldando e sendo moldados por essa teia simbadlica.
Dessa forma, a cultura € tanto um produto das acdes humanas quanto uma
condicao.

Segundo Takahashi (2007, p. 3),

[.] o ato da comunicacao esta no cerne da globalizacdo e da
sustentacao da diversidade cultural. E na comunicacdo que o individuo
expressa sua identidade, opinides e intencdes, e as confronta com
outros individuos oriundos de contexto culturais distintos.

E através dela também que a propria cultura é disseminada e apreendida,
tornando as tecnologias de informacao — que ampliam esses contatos —
ferramentas indispensaveis na educacao de pessoas que Nao possuiam
acesso a dados culturais de seu pais.

A cultura é dinamica e pode se sobrepor e interagir de varias formas. Aléem
disso, a diversidade cultural exemplifica que muitos grupos e comunidades
tém suas proprias culturas, muito distintas.




Nogueira (2022), fala sobre as interacdes entre a crianca e 0s universos
culturais, configurando as aprendizagens singulares, as percepcdes Unicas,
0s mundos particulares, as sensacodes, 0s seus sentidos e movimentos. Todo
esse conjunto potencializa a coexisténcia de culturas, os modos de Ser —
Estar — Pertencer, como representado na figura 1.

Figura 1. Coexisténcia das Culturas

Coexisténcia de Culturas

MULTICU LTU RALISMO

Modos de Ser-Estar-Pertencer:
Rcaga Etn'_lia b?enecrot Sexs; A Unicidade, Singularidade,
rencas, Hebltogg oS gPes Particularidade, Alteridade.
Diferenca Diversidade
EIBRIDISMO CULTURAL (—CT@—} ENTERCULTURALIDADB
Curriculo Escola .
Mistura, Entrecruzamento, Intraculturalldade—
Encontro, Mosaico: Transculturalidade:
Potencialidades, Forgas Criativas, Y Trocas, Diglogos,
Reconstrutivas Referencialidades Multiplas

PLURICULTURALIDAD

Territorialidades:
Geograficas, Praticas,
Propostas, Projetos,
Constructos Politico-Educativos

Fonte: Nogueira (2020), com base em Mclaren (2000) apud Nogueira (2022).

Para Nogueira (2022), sao 0s processos socioculturais nos centros de
educacao da infancia, que possibilitam o encontro da crianca com outras
culturas, trazendo a ela o sentimento de pertenca e presenca, a partir da
multiculturalidade.

Na Educacao Infantildestaca-seabrincadeira,aslinguagens,asdramatizacoes,
0S jogos, a alimentacao, as vestimentas, colocando as criancas em relacao
com o mundo “o modo de ser crianca, viver a infancia e infancias na relacao
com o universo da cultura” (Nogueira, 2022 p. 12) na construcao e producao
de sentido e significado.
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O QUEE
MULTICULTURALISMO

O multiculturalismo revela as particularidades das diferentes culturas e
identidades presentes em uma sociedade, evitando a imposicao de uma
cultura dominante sobre as outras.

Geertz (1989) afirma que, o multiculturalismo busca promover a igualdade
de direitos e oportunidades para todas as pessoas, independentemente de
sua raca, religiao ou etnia, e busca combater a discriminacao e o preconceito,
para que as diferentes culturas sejam incluidas e representadas em todos
0s aspectos da vida social, politica e econdmica, incluindo educacao, midia,
governo e mercado de trabalho.

O multiculturalismo reconhece que a diversidade cultural € uma caracteristica
intrinseca da sociedade e que a coexisténcia de diferentes culturas, promove
uma sociedade equanime. Assim defendemos “[..Jo multiculturalismmo nao
simplesmente como um dado da realidade, mas como uma maneira de
atuar, de intervir, de transformar a dinamica social.” (Candau, 2008, p. 20).

Imagem 2: Criangas interagindo no parqgue - EM CEI Augusto Cesar Sandino - NRE BV

i |

Fonte: SME (2024).



Essa diversidade cultural esta presente no contexto da Educacao Infantil,
assim quais sao os elementos da cultura disponibilizados as criancas?
Que elementos ajudam as criancas a construirem seu pertencimento a
comunidade na qual estao inseridas, e, consequentemente, a sociedade?

Pensando nesse viés, o professor tem um papel fundamental ao reconhecer
essa diversidade cultural do grupo das criancas e oportunizar experiéncias
em qgue elas relacionem o cotidiano com o patrimdnio que a humanidade
construiu, que € multicultural e diverso.

A0 pensar na importancia do multiculturalismo para que a criancga
construa uma identidade positiva de si e do outro, valorizando as diferentes
manifestacdes culturais do grupo ao qual ela pertence, € essencial entender
que:

e das interacdes, como mediadores culturais imprescindiveis a0 modo
de cada crianca perceber, compreender e sentir o mundo da vida, a
partir do mundo da aprendizagem (Nogueira, 2022, p. 15)

O autor, nos traz os direitos inabalaveis de todas as criancas, gue merecem em
suas infancias, viver e ter uma educacao inter e transcultural, anti muralhas
e transgeracional. Esse mesmo direito que considera na educacao o pensar
livre, lUdico, magico e poético, vivendo com dignidade o seu modo de ser,
de habitar e de estar, vivendo o mundo no tempo da infancia.
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O MULTICULTURALISMO
COMO TEMA CONTEMPORANEO
NO CURRICULO DA EDUCACAO
INFANTIL

O multiculturalismo é um tema relevante e contemporaneo na Educacao
Infantil, uma vez que reflete a realidade das sociedades cada vez mais diversas
e globalizadas. Nesse contexto, o multiculturalismo na Educacao Infantil
aborda a importancia de reconhecer, valorizar e incorporar a diversidade
cultural nas praticas pedagdgicas € na experiéncia educacional das criancas.

A funcao da educacao infantil nas sociedades contemporaneas € a
de possibilitar a vivéncia em comunidade, aprendendo a respeitar,
a acolher e a celebrar a diversidade dos demais, a sair da percepg¢ao
exclusiva do seu universo pessoal, assim como a ver o mundo a
partir do olhar do outro e da compreensao de outros mundos sociais

(Brasil, 2009, p. 12).

Existem alguns aspectos importantes sobre o multiculturalismmo na Educacao
Infantil que precisamos conhecer, de acordo com Candau (2008), como a
promocao da tolerancia e do respeito, sendo assim ao conhecer, respeitar e
conviver com as diferentes culturas e modos de pensar de outras criancas e
de adultos as quais ela convive, e descobrindo a sua importancia, a crianca
também aprende sobre sua cultura, que envolve sua religido, habitos,
tradicdes, modos de ser/estar e habitar o mundo.

E fundamental que as unidades educacionais da infancia sejam espacos
em que as criancas e profissionais que atuam na instituicao, reconhecam
guestdes historicas que perpassam a garantia dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de forma dialdgica, garantindo a construcao da identidade
e o desenvolvimento da empatia, em um ambiente educativo onde todos
0s espacos reflitam as diferencas existentes entre as culturas sem naturalizar
guestdes historicas, como a dos povos africanos e povos originarios, que
precisam estar representados e em constante dialogo em nossas unidades.
Sendo essenciais para 0 combate ao racismo e a discriminacao presentes
em nossa sociedade.



Imagem 3: Projeto as cores da pele - CMEI Campo Alegre - NRE CIC

Fonte: SME (2024).

Na Educacao Infantil, a representatividade dessa diversidade cultural, pode
estar presente na organizacao dos ambientes, na selecao de livros, jogos e
brincadeiras que expressem diferentes culturas e grupos étnicos, em um
curriculo inclusivo.

A participacao das familias € fundamental no processo de educacao
multicultural. Os pais podem compartilhar suas experiéncias culturais em
momentos oportunizados nas unidades educacionais amplicando o dialogo
e as vivéncias em relacao as questoes relativas a diversidade cultural.

A intencionalidade pedagdgica dos professores € imprescindivel para
oportunizar praticas pedagdgicas que sejam pautadas nos direitos de
aprendizagem, na valorizacao da diversidade cultural nos espacos educativos
da Rede Municipal de Curitiba (RME), sendo sensiveis a diversidade cultural
presente No grupo de criancas e No espaco educativo em que atua.



s Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEls), Centros de Educacao
Infantil (CEls) Contratados e Escolas Municipais (EM) com oferta de Educacao
Infantil, em suas praticas cotidianas, estabelecem um didlogo constante entre
familia, sociedade e instituicao educacional, acolhendo a cultura e historia da
comunidade, de forma ética, respeitosa e equanime.

A equidade é o imperativo de ordem ética que diz respeito a
necessidade da realizacao de direitos. Dessa forma, enquanto proposta
de superacao de diferencas que nao sao aceitaveis do ponto de vista
ético, devera se constituir no principio norteador de todas as politicas
publicas e também das acdes desencadeadas pelos inUmeros atores
e entidades sociais (Ronca, 2015 apud Curitiba, Prefeitura Municipal,
2020, p. 41).

Conforme Nogueira (2022), o multiculturalismmo na Educacao Infantil, sustenta
a construcao e levantamento de hipdteses, sobre outros modos de viver as
infancias, aprendendo cada um Nno seu tempo a ser crianca e entendendo
0 seu direito a ter direitos de ser, pertencer e experienciar os ambientes de
forma integral.







O QUE E
MULTICULTURALIDADE

A multiculturalidade refere-se a coexisténcia de diferentes culturas em uma
sociedade ou local, onde as pessoas de origens culturais diversas vivem
juntas e interagem em um mesmo ambiente.

Para compreender o que € multiculturalidade, Nogueira (2022), nos convida
a pensar sobre o significado da palavra, em que: multi — prefixo — diverso/
multiplo; inter — prefixo — troca/entre; Multiculturalidade — sufixo — qualidade/
condicdo; Multiculturalismo — modo de ver/ler o mundo pela diversidade e
diferencas humanas.

O autor destaca gue a multiculturalidade nos convida a “uma leitura de
mundo Nna perspectiva critica, pela otica das resisténcias” (2022, p.13) em
gue ha varias culturas num mesmo territdério, num mesmo lugar que

oportunizem as criancas e aos adultos uma compreensao da diversidade
humana e das diferencas humanas, além da diversidade de territorios em
gue a comunidade é a principal territorialidade.

21



Imagem 4: Proposta sobre as cores de pele - CMEI Campo Alegre - NRE CIC

Fonte: SME (2024).

Ao considerar a comunidade como territorio, as relacdes que se estabelecem
sao fundamentais para que a crianca compreenda as particularidades
dessa comunidade em relacao a diversidade que envolve a vida humana,
0S grupos, as etnias e as diferencas nesse espaco, considerando as culturas,
desses grupos, seus modos de vida, seus valores, suas crencas e seus modos
de pensar e seus saberes. Assim a crianca podera conhecer e valorizar os
saberes da comunidade local e a divfersidade cultural, gue envolve diferentes
tradicdes, valores, crencas, linguas e costumes.



23

INFANCIAS E

MULTICULTURALIDADE: O

COTIDIANO COMO ESPACO DE
DIALOGO MULTICULTURAL

Transformar um espaco em um ambiente multicultural no cotidiano requer
esforcos conscientes e continuos para promover a compreensao, acessivel e o
respeito entre diferentes culturas. O cotidiano, ou seja, 0 Nosso dia a dia, € um
espaco complexo em que as interacoes entre pessoas de diferentes culturas
e as interacdes interpessoais com abertura para as conversas, sao maneiras
pelas quais o cotidiano pode se tornar um espaco de dialogo multicultural.

Os profissionais precisamter uma escuta sensivel, paraacolheracomplexidade
e respeitar a diversidade presente em nossas unidades educacionais.

Para pautar nossas reflexdes sobre a multiculturalidade na Educacao
Infantil, trazemos contribuicdes significativas de John Dewey (1971) para a
teoria educacional, defendendo uma abordagem progressiva e centrada na
crianca para a aprendizagem. Embora ele ndao tenha desenvolvido uma teoria
especifica sobre multiculturalidade, muitos de seus principios educacionais
contribuem para compreendermos a complexidade da multiculturalidade
Nna relacao com as criancas.




Imagem 5: Professora e crianca observando imagens - CMEI Campo Alegre - NRE CIC

Fonte: SME (2024).

Dewey (1959, apud Sarmento, Ferreira, Silva e Madeira, 2009, p. 49) chama a
atencao para a importancia da aproximacao entre a escola e a vida. Segundo
ele, a educacao € um processo pedagdgico que deve ser realizado com base
nas experiéncias do cotidiano das criancas, aliadas aos seus conhecimentos
prévios construidos a partir das experiéncias vividas em sociedade com os
seus diferentes elementos.

O autor ainda enfatizava a importancia da experiéncia na aprendizagem, e
acreditava que a educacao deveria ser relevante para a vida das criancas,
conectando-se com suas experiéncias cotidianas. Nesse sentido, a educacao
multicultural pode ser vista como uma extensao desse principio. Ao considerar
os diferentes saberes e as diferentes culturas, baseados em Nogueira (2022),
defendemos que ao contextualizar o multiculturalismo no contexto educativo
€ necessario construir formas de ler o mundo e compreender como as
diferentes culturas se comunicam. Nogueira (2022) defende eixos diretivos,
caminhos para se pensar o multiculturalismmo na Educacao Infantil, como:



U
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Esses eixos se entrelacam na vida cotidiana da unidade de Educacao Infantil,
se manifestando no brincar, que é carregado de sentido e significado, onde
a Crianca constroi com seus pares o lugar da pertenca, ao representar seu
dia a dia no jogo simbdlico, nas brincadeiras que revelam seus habitos e
costumes vindos de sua familia, apresentando diferentes modos de viver.

Imagem 6: Crianca experimentando as materialidades a partir da multiculturalidade do nordeste - CMEI
Unido das Vilas - NRE SF

Fonte: SME (2024).

Paulo Freire (1981) defendia uma educacao que reconhecesse e celebrasse as
diferentes culturas. Ele argumentava que a educacao deveria ser sensivel as
experiéncias culturais das criancas, incorporando elementos de suas culturas
locais no processo de aprendizado. Ele via a educacao como uma ferramenta
para desafiar as estruturas de poder existentes e para promover a igualdade
social.



Sob a perspectiva de Freire, a multiculturalidade na educacao envolve
nao apenas reconhecer as diferentes culturas, mas também entender as
dinamicas de poder que podem estar presentes entre diferentes grupos
culturais. Ele acreditava que os professores deveriam estar cientes das
desigualdades sociais e culturais, e trabalhar ativamente para superar
essas disparidades por meio de uma educacao que capacite as criancas a
guestionar, analisar criticamente e transformar suas realidades.

Nesse contexto, corroborando com as ideias defendidas por Freire,
reforcamos a importancia de se considerar na discussao sobre
multiculturalidade na Educacdo Infantil as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08,
gue estabelecem a obrigatoriedade da inclusao da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” no curriculo oficial da Rede de Ensino,
para ampliar o entendimento e a importancia da garantia de se efetivar as
mesmas no cotidiano da Educacao Infantil.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNELI), essa fase do processo educacional assume um importante papel na
formacao das criancas:

Desde muito pequenas, ascriancas devem ser mediadas na construcao
de uma visdao de mundo e de conhecimento como elementos
plurais, formar atitudes de solidariedade e aprender a identificar e
combater preconceitos que incidem sobre as diferentes formas dos
seres humanos se constituirem enguanto pessoas. [..] € necessario
criar condicdes para o estabelecimento de uma relacao positiva e
uma apropriacaoc das contribuicdes histdrico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises
da América, reconhecendo, valorizando, respeitando e possibilitando
O contato das criancas com as historias e as culturas desses povos
(Brasil, 2009, p. 89).

A Educacao Infantil, enquanto um ambiente de constantes processos de
interacao, torna-se o espaco ideal para o desenvolvimento de questdes
relacionadas ao entorno, onde, de forma IUdica, se constrdi a identidade
cultural.
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A CIDADE QUE EDUCA

A vida na cidade € um conceito relativo. Nao € o numero de pessoas
que importa, mas a sensacao de que o lugar é habitado e esta sendo
usado

(Jan Gehl, 2013, p. 62).

Uma cidade multicultural que educa é aquela que confirma e valoriza a
diversidade de sua populacao, em que a educagcao € um processo continuo
que ocorre em todos 0s espacos urbanos, indo alem das escolas para
incorporar a vida cotidiana.

A Cidade Educadora tem personalidade propria, integrada no pais do
qual faz parte. A sua identidade ¢, por conseguinte, interdependente
da do territério em que estd inserida. E, também, uma cidade
relacionada com o seu meio envolvente, com outros nucleos urbanos
do seu territorio, com 0s meios rurais que a rodeiam e as cidades
dos outros paises. O seu objetivo constante sera aprender, inovar e
partilhar, e, portanto, enriguecer e tornar mais segura e digna a vida
dos seus habitantes (Congresso Internacional de Cidades Educadoras,
2024, p. 4).

Dessa forma, todos os espacos da cidade proporcionam experiéncias a todos
gque com eles se relacionam, transformando a cidade em um curriculo
vivo. As formas de ver, sentir, interpretar e agir no mundo sao uUnicas e
intransferiveis. Para a valorizacao da multiculturalidade de uma cidade, €
preciso gque nos reconhecamos enquanto sujeitos pertencentes a ela e seu
entorno.

E ao falar na cidade que educa, pensamos em Nos € Nas criancas, engquanto
sujeitos dessa cidade, em que o termo inconcluso e inacabado corroborando
com as ideias de Freire (1987) e defendidos por Bacila (2024, p.43), Nnos
faz compreender que ‘“cultivar a empatia e a compreensac” dos outros,
é reconhecer que todos sao seres inacabados e que significa respeitar a
diversidade de experiéncias e abertura para o “didalogo e aprendizagem
mutua”.



Imagem 7: Crianca construindo olhares a partir do objeto artistico exposto no Museu Oscar Niemeyer - CME]
Unido das Vilas - NRE SF

Fonte: SME (2024).

Para uma educacao multicultural cidada, segundo Nogueira (2022), €
necessario a conexao do mundo da cultura com o mundo das infancias no
tempo de ser crianca, possibilitando aprendizagens e a amplificacao do olhar
sobre a multiculturalidade, integrando as diferentes dinamicas sociais como
a casa, a rua, o bairro, a comunidade e a cidade.

Os docentes e gestores de unidades com a oferta da Educacao
Infantil, devem assumir o compromisso de desenvolver experiéncias de
aprendizagem que se constroem a partir das conexdes que partem do
mundo imediato, como o nucleo familiar e se expandem a outros mundos,
como o0s da rua, do bairro, da comunidade, da cidade, entre outros.



Assim os professores podem organizar proposicoes que associam a ludicidade
ao entorno das criancas, potencializando por elas e com elas as percepcoes
da cultura de mundo.

Para Nogueira (2022), € necessario observar as possibilidades de ampliacao
entre os mundos, criando um dialogo entre eles. O mundo de dentro que € a
instituicao, os Mundos internos onde estao 0s sujeitos e suas subjetividades,
e também os mundos de fora que sao os ambientes da cidade.

Figura 2: Educacao Multicultural Cidada
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Fonte: Nogueira (2020) apud Nogueira (2022).

E a partir dos eixos norteadores da Educacdo Infantil, as interacdes e a
brincadeira, como mediadores culturais, que sao fundamentais para que as
criancas percebam, compreendam e sintam o mundo, construindo sentido
e significado.

Nogueira (2020, p.17), fala que “[..] a cidade concebida como um campo de
investigacao-acao pela crianca — estar e pertencer como um ato politico-
-criativo”.

A cidade que educa tem um curriculo inclusivo em um cotidiano que
permite e valoriza a diversidade cultural, ambientes urbanos como espaco



educacional, eventos multiculturais que celebram a musica, a danca, a
culinaria e a arte nas diferentes culturas, oferecendo espacos que promovem
a cultura e a identidade das diversas comunidades.

Curitiba, cidade educadora desde 2019, com sua estrutura que oferece as
pessoas que nela vivem, muitas opcdes de espacos artisticos, historicos,
sociais e de lazer, impregnando a realidade da cidade de cultura (Curitiba,
2020).

A rigueza de formas das culturas e suas relacdes falam bem de
perto a cada um de nos, ja que convidam a que Nos vejamos CoOMo
seres sociais, nos fazem pensar na natureza dos todos sociais de
que fazemos parte, nos fazem indagar das razdes da realidade social
de que partilhamos e das forcas que as mantém e as transformam
(Santos, 2006, p. 9).

Em Curitiba, sdo inUmeras as culturas que se entrelacam em processos
continuos oportunizados pelos migrantes do mundo, que se revelam nas
marcas visiveis na arquitetura, costumes, na lingua, na culinaria, o que
contribui para a sua composicao cultural e o jeito de ser curitibano. Como
cidadaos da cidade, as criancas também fazem parte deste arcabouco
cultural, vivendo e produzindo cultura.

Para cada crianca do lugar existe tambem um lugar da crianga:
um lugar social designado pelo mundo adulto e que configura os
limites da vivéncia da infancia nesse lugar. Cada grupo social elabora
dimensdes culturais que tornam possivel a emergéncia de uma
subjetividade infantil relativa ao lugar. Cada sujeito € atravessado por
essas dimensodes, que lhes definem um lugar e uma condi¢cao social
no espaco e no tempo (Vasconcelos, 2009 apud Curitiba, Prefeitura
Municipal 2020, p.16).

As relacdes e brincadeiras das criancas com a cidade e seus espacos,
constituem a dimensao das vivéncias e experiéncias. E uma dimensao que
entrelaca e aprofunda as interacdes com o patrimdnio historico, cultural e
socioambiental
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OS MIGRANTES
E A CIDADE QUE EDUCA

A construcao da pluralidade cultural por meio das interacdes e brincadeira é
um processo fundamental no desenvolvimento humano, que se manifesta
No brincar e contribui para a construcao da identidade nas infancias.

As multiplas linguagens das criancas desempenham papel determinante
ao proporcionar experiéncias que refletem a diversidade cultural que
oportunizam vivéncias com diferentes modos de ser e estar de cada crianca
Nno ambiente educativo.

A presenca das criancas migrantes no contexto da Educacao Infantil da Rede
Municipal de Educacao de Curitiba tem oportunizado relacdes de convivio
em que as criancas conhecem e se apropriam de culturas diferentes que
se manifestam por meio de multiplas linguagens como as artes em suas
diferentes manifestacoes, a oralidade, os movimentos, as brincadeiras, assim
como nos habitos diarios, como a alimentacao, as vestimentas, e toda a
estética que consideram importantes para viver em comunidade.

E assim, conhecendo as diferentes culturas, por meio do convivio diario e
da comunicacao afetiva, ganham sentido e significado em relacao ao outro,
desta forma, criando uma consciéncia critica sobre 0os processos migratorios.
Porgue ao falar da diversidade cultural, precisamos levar em conta a cultura
familiar e da comunidade local, que cada um com sua ancestralidade,
formaram através da miscigenacao, o povo brasileiro. Culturas que trazem
tracos muito especificos que se mantém atraves da cultura material e
imaterial, que se misturam criando novas culturas.



Imagem 8: Mae e crianca venezuelanas da turma do Maternal | mostrando o vestuario, musica e danca
tipica - CMEI Telma Fontoura - NRE BN

Fonte: SME (2024).

Os processos de migragao se tornaram uma constante nos tempos atuais,
e Curitiba acolhe e oportuniza meios para que as pessoas se sintam
pertencentes a cidade.

O processo de migracao passou por contextos historicos diferentes tendo a
sua terminologia definida em 2017.

Historicamente, no Brasil, durante o periodo da Ditadura Militar, ja se falava
dos imigrantes, porém, utilizando o termo “estrangeiro” no sentido de
inimigo do estado. Foi criado nesse periodo o Estatuto do Estrangeiro, Lei n.°
6815, de 19 de agosto de 1980, para gerenciar as demandas migratorias. No
ano de 1997, entretanto, aprovou-se a Lei n.° 9.474/1997 que veio para tratar
especificamente dos refugiados, deixando os demais migrantes ainda sob as
normativas do Estatuto do Estrangeiro.



Com a promulgacao dessa lei, o Brasil destacou-se como pioneiro na
adequacao a Convencao de Genebra de 1951 que trata do Estatuto dos
Refugiados. Porém, apenas em 2017, o pais regulamenta os migrantes,
criando a Lei n.°13.445/2017 na qual o migrante torna-se um sujeito de direitos
e se considera a universalidade, a interdependéncia e a indivisibilidade
dos Direitos Humanos, garantindo o acesso a propriedade, a seguranca, a
igualdade, a educacao, a liberdade e principalmente, ao direito a vida.

Hoje, em nossa rede, existem 1.381' criancas migrantes atendidas nos CMEls
e escolas com Educacao Infantil, das mais variadas etnias. Sao 404 bebés e
criancas de O a 3 anos matriculadas em CMEls e 977 criancas de 4 e 5 anos
matriculadas em CMEls e escolas. Seguem alguns graficos que demonstram
as nacionalidades destes bebés e criancas.

Crafico 1: Quantidade de bebés e criancas migrantes de O a 3 anos matriculadas nos CMEIs por
nacionalidade em 2024

BEBES E CRIANGAS MIGRANTES DE 0 A 3 ANOS MATRICULADOS EM CMEI DE CURITIBA
POR NACIONALIDADE EM 2024

VENEZUELA .. 279
URUGUAI | 1
PERU I 19
MARROCOS | 1
JAPAO | 1
REPUBLICA ISLAMICADO IRA | 1
HUNGRIA | 1
HAITI H 4
GUIANA FRANCESA | 1
ESTADOS UNIDOS DA AMERICA | 2
EQUADOR N 5
CuBA I 59
coLOmMBIA M 9
CHINA | 1
CHILE M 6
ESTADO PLURINACIONAL DA BOLIVIA 1l 10
ARGENTINA 1§ 3
ALEMANHA | 1
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Fonte: SME (2024).
1 Dados disponibilizados pelo Departamento de Planejamento e Informacgao da Secretaria Municipal da

Educacao, retirados do SERE - Sistema Estadual de Registro Escolar, o qual € usado para registro e controle de
todas as criangcas matriculadas na Rede Municipal de Ensino, referentes a data de 21 de setembro de 2024.



Grafico 2: Quantidade de bebés e criancas migrantes de O a 3 anos matriculados nos CMEls por regional em
2024
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Fonte: SME (2024).

Grafico 3: Quantidade de criangas migrantes de 4 e 5 anos matriculadas em CMEIs por nacionalidade em
2024
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Fonte: SME (2024).



Grafico 4: Quantidade de criangas migrantes de 4 e 5 anos matriculadas em CMEls por regional em 2024
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Fonte: SME (2024).

Grafico 5: Quantidade de criancas migrantes de 4 e 5 anos matriculadas em escolas por nacionalidade em
2024
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Fonte: SME (2024).



Crafico 6: Quantidade de criancas migrantes de 4 e 5 anos matriculadas em escolas por regional em 2024
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Fonte: SME (2024).

Grafico 7: Quantidade de bebés e criangcas migrantes matriculadas em CMEls e escolas por faixa etaria em
2024
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Fonte: SME (2024).



Temos também, alguns professores migrantes? que trabalham com a
Educacao Infantil em CMEIls e escolas. Temos quatro profissionais do
magistério (docéncia ), um professor de Educacao Infantil e um auxiliar
de servicos escolares, advindos de outros paises e que hoje fazem parte do
quadro de profissionais da Rede Municipal de Educacao (RME) de Curitiba.

Tabela 1: Quadro de servidores, unidades e regionais

TIPO DE UNIDADE -
NATURALIDADE CARGO Nucleo Regional da
Educacao (NRE)
. PROFISSIONAL DO ESCOLA MUNICIPAL -
MEXICO .
MAGISTERIO NRE CAJURU
PROFISSIONAL DO ESCOLA MUNICIPAL -
PORTUCAL .
MAGISTERIO NRE CAJURU
PROFISSIONAL DO ESCOLA MUNICIPAL -
PORTUGCAL .
MAGISTERIO NRE CAJURU
PROFISSIONAL DO ESCOLA MUNICIPAL -
PORTUGAL .
MAGISTERIO NRE CAJURU
N PROFESSOR DE CMEI - NRE BAIRRO
JAPAO R
EDUCACAO INFANTIL NOVO
CUA AUXILIAR DE SERVICOS| ESCOLA MUNICIPAL -
ESCOLARES NRE BAIRRO NOVO

Fonte: SME (2024).

A chegada das familias na unidade

Ao falar da diversidade cultural dos migrantes, € fundamental garantir um
ambiente acolhedor ao receber essas familias na unidade educacional, em
um espaco de dialogo e de troca para que a familia se sinta pertencente a
esse espaco educativo.

2 Dados disponibilizados pelo Nucleo de Gestao de Pessoal - Geréncia de Recursos Humanos, referentes
a data de 23 de setembro de 2024.



Esse acolhimento estd previsto no artigo 4° da Lei n° 13.445/2017, que
trata da garantia dos migrantes a educacao, onde encontramos o seguinte
texto: “X - direito a educacao publica, vedada a discriminacao em razao da
nacionalidade e da condicao migratoria” (Brasil, 2017, Capitulo |, Secao II).

O primeiro contato da familia migrante com a unidade educativa,
normalmente é no ato da matricula. E nesse momento em que as familias
precisam sentir-se acolhidas e receber o maximo de informacdes possiveis
sobre a organizacao da unidade, rotina, organizacao pedagdgica, num
processo dialogico onde a escuta se faz presente também sobre os anseios
e preocupacodes das familias migrantes.

Quando recebemos familias migrantes, muitas vezes a dificuldade de
comunicacao pode ser um empecilho, por nao termos o conhecimento do
idioma de origem dessa familia.

Imagem 9: Momento de acolhimento na matricula de uma mae cubana - CMEI Fulvia Rosemberg - NRE BQ

Fonte: SME (2024).

Para que essa comunicacao possa ocorrer da melhor forma possivel,
primeiramente podemos perguntar a equipe da unidade, se alguém possui
conhecimento do idioma em questao. Devemos valorizar os profissionais da
unidade educativa, dando a oportunidade de utilizar seus conhecimentos
No auxilio.da comunicacao com essas familias.



No caso de nenhum profissional da unidade ter o conhecimento do idioma,
existem outras formas de conseguir uma comunicagcao assertiva com as
familias, que sao os aplicativos de traducao, que podem ser utilizados atravées
dos equipamentos do Farol Movel (celular, tablet, notebook). Escolhemos o
idioma, escrevemos ou falamos aquilo que precisamos comunicar a familia
e o aplicativo faz a traducao, que pode ser apresentada por escrito ou ainda
através de audio.

Imagem 10: Conversa entre gestora e familia com traducao via WhatsApp - CMEI Vila Torres - NRE MZ
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Fonte: SME (2024).

E importante acolher a familia com gestos que demonstrem que sdo bem-
-vindas, por exemplo, convidar a familia para se sentar, demonstrar interesse
Na comunicacao, se mostrar disponivel para transpor a barreira inicial da
comunicacao e avancar para estabelecer uma relacao respeitosa e criadora
de vinculos.

Sugestoes de aplicativos para apoiarem a comunicacao

Com a ferramenta de traducao da Microsoft € possivel traduzir para
outro idioma a partir de texto, audio, foto ou de forma simultanea
para conversas e apresentacdes e disponibiliza mais de 70 idiomas
para uso online e offline. E um APP gratuito para celular (Iphone e
Android) e tablet. Disponivel em: https:/play.google.com/store/apps/
details?id=com.microsoft.translator Acesso em: 23 set. 2024.



Traduzir € um APP instalado de forma nativa em Iphones, ele relne
as principais fungdes para a traducao a partir de textos ou voz. Ele
faz a traducao instantanea de textos, possui deteccao automatica
de idiomas e disponibiliza uma aba de dicionario para conferir
termos. Ao posicionar o seu aparelho na horizontal, &€ possivel acessar
0 modo conversa, que exibe e traduz as falas de duas pessoas
simultaneamente. Porém sé possui 11 idiomas disponiveis. E um APP
apenas para Iphone. Disponivel em: https://apps.apple.com/br/app/
traduzir/id1514844618 Acesso em: 23 set. 2024.

Google Tradutor. Como o proprio nome sugere, ele traduz textos
completos nao apenas do inglés para o portugués, mas para
dezenas de idiomas. Ele também tem um sistema inteligente
capaz de fazer determinadas adaptacdes linguisticas para traduzir
frases especificas, além da opc¢ao de ouvir as pronuncias corretas de
cada palavra em qualquer linguagem. Celular (Ilphone e Android),
lpad, tablet e computador. Disponivel em: https://translate.google.
com/?sl=en&tl=pt&op=translate Acesso em: 23 set. 2024

O Microsoft Translator ¢ uma alternativa para guem necessita de
traducao de inglés para o portugués, das mais variadas formas. Alem
de fazer da maneira tradicional com os textos copiados e colados ou
digitados diretamente no aplicativo, ele traduz palavras de fotos e
imagens enviadas para o celular. Para completar, ele tem também
um sistema de chat por voz em que é possivel conversar com uma
pessoa que fala outro idioma por meio do app, o qual faz a conversao
em tempo real. 38 idiomas Iphone, Ipad, Android e Computador.
Disponivel em: https://www.microsoft.com/pt-br/translator/
blog/2018/05/02/windows10-2/ Acesso em: 23 set. 2024.

Sera importante para a familia conhecer toda a estrutura da unidade
educativa, explicar detalhadamente a rotina da unidade, apresentando as
familias acoes que marcam a vida diaria, como os horarios de entrada e saida
e como acontecem a recepcao e a entrega das criancas as familias, assim
COomo as praticas cotidianas.



Imagem 11: Maes migrantes sendo acolhidas e conhecendo a unidade no momento da matricula - CMEI
Fulvia Rosemberg - NRE BQ

8 \ ) v e
g [ !

X \J
7 A ) |

A

Fonte: SME (2024).

como se dao as relacdes com o coletivo de criancas, quais sao os profissionais
gue farao o atendimento, e quais 0s locais previstos para o descanso, para
a higiene, para o servimento da alimentacao. Propomos que se inicie
com um momento de visita a unidade para conhecer 0s espacos € suas
funcdes, como as salas de referéncia, refeitorio, banheiros, parques e demais
dependéncias da unidade, a fim de compreender o cotidiano gue sera vivido
pelos bebés e pelas criancas.

Destacamos alguns assuntos que devem ser tratados ja no ato da matricula
para que as familias se sintam seguras.

Horario de funcionamento da unidade

Explicar para a familia a importancia do respeito aos tempos da crianca, e
gue para uma boa convivéncia entre todas elas, pensando na seguranca, faz-
se necessario estabelecer uma rotina de horarios que devera ser respeitada
por todos, como horario do inicio e término do atendimento, horario do
servimento das refeicoes, horarios diferenciados entre os servidores da
unidade, horario de descanso das criancas, entre outros. Apresentar o
calendario da unidade, fazendo com que a familia compreenda que existem
regras que pertencem a toda RME.

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
Outro ponto importante € entender como sao organizados 0OS eSpacos, |
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|



Momentos de descanso

Para que a familia se sinta acolhida de fato é importante comunicar sobre os
momentos de descanso que ocorrem apos 0 almoco. Informar que existe
esse momento, porém sem a obrigatoriedade de que todas as criancas
durmam. E um convite ao descanso do corpo e da mente para retomar
a rotina a tarde, visto que bebés e criancas necessitam de momentos de
descanso durante o dia para auxiliar no seu desenvolvimento. O Curriculo
da Educacao Infantil: didlogos com a BNCC (2020), traz a seguinte reflexao:

Nessa perspectiva, as praticas cotidianas na educacao infantil
incluem momentos de conversa, de historias, de diferentes
modos de brincar e realizar experiéncias com as linguagens, de
higiene das criancas e de organizacao dos espacos, da elaboracao,
organizacao € manutencao dos materiais e dos equipamentos, de
alimentacao, de horario de descanso, de seguranca e de prevencao
de acidentes, de prestacao de primeiros socorros, de identificacao
dos mal-estares das criancas. Todas estas acdes, e seus detalhes,
sao praticas pedagodgicas no sentido em que as criangas, nesses
momentos, estao ludicamente aprendendo e desenvolvendo habitos,
participando de sua cultura e dos modos de viver em comunidade.
(Brasil, 2009f apud Curitiba, Prefeitura Municipal 2020, p. 112).

Para esses momentos de descanso pode-se encaminhar um objeto de
apego, como cobertinhas, cheirinhos entre outros. Elementos que irao
confortar os bebés e criancas, aléem de respeitar 0s seus tempos e espacos.

Momentos de alimentacgao

O alimento € um elemento cultural muito importante e que devera ser
considerado para garantir uma boa adaptacao tanto da familia quanto da
Crianca ao novo ambiente, Nno entanto as familias precisam compreender
gue em um espaco coletivo o servimento dos alimentos seguem regras que
Mmuitas vezes destoam dos habitos culturais da familia, orientamos entao
gue o cardapio seja apresentado para a familia e que ela entenda os horarios
de servimento e o valor nutricional que se garante, independentemente
dos ingredientes usados. E importante explicar como cada uma das
refeicdes acontecem, como 0s bebés e criancas sao servidos, quais 0s tipos
de alimentos, em quais horarios as refeicdes sao servidas e a partir dessa
informacao, perguntar a familia como € a alimentacao na sua cultura, o
gue 0s bebés e criancas estao habituadas a comer e de que forma.



Imagem 12: crianca cubana se alimentando na unidade - CMEI Nelson Buffara - NRE SF

Fonte: SME (2024).

Para amenizar essa transicao alimentar de uma cultura para outra, a mae
Oou outra pessoa da familia, que tenha vinculos com a crianca, podera estar
presente na unidade acompanhando os momentos de refeicao, desde que
atenda a organizacao da unidade, considerando os horarios e a seguranca
das criancas.

O Programa Mama Nené devera ser explicado para as familias, independente
da crianca estar ou nao em fase de amamentacao.

Saude da crianca e a rede de apoio

Considerando os aspectos indissociaveis do cuidar e educar na Educacao
Infantil, as familias devem compreender que muitas vezes as acdes de
cuidado possuem uma dependéncia direta com assuntos que sao tratados
em parceriacom a Secretaria Municipal da Saude, e devem ter conhecimento
da Instrucao Normativa que instrui procedimentos para a administragao de



medicamentos para bebés e criancas, assim como, serem informadas da
possibilidade de encaminhamentos médicos quando houver a necessidade,
e da liberacao do mesmo para retorno da crianca na unidade.

Explicar para as familias que a unidade tem suas responsabilidades para
promover a saude das criancas, como realizar a higienizacao das criancas
no que diz respeito a troca de fraldas, banho se necessario, cuidados
relacionados ao seu bem-estar, mas que precisa da ajuda dos responsaveis
no envio de itens individuais.

As familias precisam entender que uma rede de apoio € muito importante,
logo, elas podem autorizar outras pessoas para deixarem e buscarem as
criancas na unidade, desde que atendam as normativas legais evidenciadas
no Regimento Interno da unidade, assim como, as emitidas por outros
orgaos relacionados como por exemplo: o Conselho Tutelar. Conversar
com as familias sobre a importancia de manter meios de contato eficazes,
se for necessario o acionamento dos mesmos, para o pronto atendimento
da crianca.

Toda essa conversa, além de ser um ato de acolhimento e respeito a
familia, torna-se também um ato de respeito aos profissionais que estarao
diretamente com 0s bebés e criancas, uma vez que ao conhecer seus
habitos e rotinas saberao como mediar os momentos de convivéncia na
unidade educativa.




Imagem 13: Crianca sendo acolhida pela professora - CMEI Edmundo Lemanski - NRE BQ

-
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Fonte: SME (2024).

Precisamos sempre lembrar que o novo muitas vezes pode causar
desconforto, € uma nova realidade, dificil para agueles que migram. Toda
atencao, paciéncia e acolhimento sao necessarias nesse momento inicial,
tanto para as familias quanto para as criancas. E o primeiro contato da familia
com a unidade educativa que influenciara todo o processo educacional.

A chegada de bebés e crian¢as na unidade

Passado o momento inicial da matricula, inicia-se o processo de pertenca
ao espaco educativo, toda a equipe de profissionais devera planejar como
acontecera o acolhimento inicial da crianca, esse planejamento devera
considerar as necessidades da crianca e a organizacao prevista no Curriculo
da Educacao Infantil: dialogos com a BNCC. Sabemos que gquanto menos
idade a crianca tem, mais facil sera a sua adaptacao, pois as criancas vivem
Processos inaugurais nas relacdes com o0 Meio e com as pPessoas, 10go,
receber um bebé na turma de Bercario | € bem diferente do que receber
uma crianca de uma turma de Pré-escola, por exemplo. Criancas maiores,



com a oralidade mais desenvolvida, provavelmente também irao encontrar na
comunicagdo com professores e outras criancas um desafio a ser superado.

A brincadeira e a interacao sao eixos estruturantes do trabalho na Educacao
Infantil e isso independe da nacionalidade da crianca, considerar esses dois
aspectos dara ao professor a condicao de planejar propostas significativas
para as criancas, considerando toda a multiculturalidade envolvida.

Propostas recorrentes nas praticas da multiculturalidade

As propostas recorrentes na RME de Curitiba sdo praticas pedagodgicas
que se integram ao cotidiano das instituicdes de Educacao Infantil, com o
objetivo de promover o desenvolvimento integral de bebés e criancas. Essas
propostas sao concebidas para articular as atividades diarias e os projetos
pedagogicos, respeitando as linguagens e formas de expressao das criancas
e criando oportunidades para a exploracao e a descoberta.

O Curriculo da Educacgao Infantil nos traz que:

As propostas recorrentes sao uma possibilidade para a constancia
e a continuidade, referem-se as praticas socioculturais que sao
construidas a partir das interacdes e relacdes que se estabelecem
na vida cotidiana, por meio das quais oportunizamos aos bebés e
as criancas aprendizagens que potencializam o desenvolvimento.
Nesse sentido, referem-se a um espaco/tempo que sdo fundamentais
para o desenvolvimento infantil e estdo ligadas a possibilidade de
acessar novamente algo vivido e/ou encontrar o inesperado, prevendo
formas de garantir a continuidade nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento (Curitiba, Prefeitura Municipal, 2020, p.117).

Pensando nas questdes dos migrantes e do multiculturalismo, podemos
utilizar das propostas recorrentes para apoiar o acolhimento e o sentido de
pertencimento dos bebés, criancas e familias nas unidades educacionais.

Apresentamos a seguir algumas possibilidades de proposicoes, onde
as propostas recorrentes podem apoiar, sustentar e potencializar as
experiéncias de aprender a partir da multiculturalidade. Lembramos que
as propostas recorrentes precisam ser planejadas e sustentadas pelo
Curriculo da Educacao Infantil e, portanto, nao acontecem de forma
fragmentada e sim intencionando os eixos norteadores, bem como 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, articulados com 0s campos
de experiéncias.



Alinguagem da musica e seus elementos constituintes alargam o universo
sonoro do cotidiano de bebés e criancas, favorecendo as brincadeiras, a
percepcao e a exploracao de diferentes sonoridades. Em se tratando do
multiculturalismo a apresentacao de culturas musicais diversas e plurais
ampliam o repertorio musical de bebés e criancas possibilitando a criacao
de novas sonoridades, novas formas de fazer e perceber a musica a partir
das cancdes de ninar, das brincadeiras cantadas, rimas e parlendas.
Assim, uma investigacao e pesquisa sobre a diversidade musical do
grupo de criancas podera gerar, além da contemplacao e escuta ativa, a
contextualizacao, o sentido e significado cultural para compor a propria
construcao nessa cultura de pares.
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A partir desta pesquisa, trazer as musicas e videos para as criancas :
conhecerem. Pedir aos familiares dos bebés e criancas, que se possivel :
venham até a unidade para apresentar a musica a turma. Caso nao seja |
possivel, ver a possibilidade de gravar um video ou audio com a musica e |
enviar para a turma. :
Pesquisar 0s sons corporais e tambem os instrumentos tipicos de cada :
cultura e se possivel trazer o instrumento para que bebés e criancas |
conhecam o instrumento e os sons produzidos por ele. :
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Imagem 14: Crianca José Henrique do Haiti, compartilhando com sua turma o cajon - CME| Bezerra de
Menezes - NRE MZ

Fonte: SME (2024).



A linguagem da danca estabelece uma relacdo de consciéncia
corporal, bem como os territérios habitados pelo corpo. Em cada cultura
O COrpo comunica e expressa singularidades, formas de ser, agir, pensar e
se movimentar de acordo com a sua historia e relacdo com 0O espaco No
cotidiano.

Com a proposta recorrente danga, podemos pesquisar 0s movimentos
corporais e suas diferencas de atuacao em cada cultura. Durante a pesquisa
e investigacao pode-se trazer videos das dancas e convidar as criancas para
brincar com os movimentos descobertos, relacionando-os aos ja conhecidos,
e assim criar novas dancas.

A linguagem teatral que compde a proposta recorrente acao dramatica,
potencializa, pelas brincadeiras e jogos simbdlicos presentes nas acdes do
cotidiano, a expressao e a corporeidade de bebés e criancas em experiéncias
sensoriais, onde interpretam, fantasiam e comunicam desejos.

Com a proposta recorrente de acao dramatica pode-se sugerir que as
criancas expressem a partir dos jogos simbolicos cenas do cotidiano, proprias
de cada cultura. Ha também a possibilidade de trazer para a acao dramatica
pequenos trechos ou cenas de historias de outras culturas como forma de
ampliacao do repertorio expressivo e cultural de bebés e criancas.

As linguagens oral e escrita, se manifestam na expressao de sentidos, Nos
sentimentos, nas ideias e imaginacao, por isso a importancia de envolver
bebés e criancas em um cotidiano repleto de situacdes comunicativas,
respeitando os interesses e as curiosidades das criancas. Pode-se fazer uma
pesquisa das expressdes de palavras, entonacoes, os sentidos e significados
presentes no cotidiano de cada cultura. Com a proposta recorrente de leitura
e contacao de histérias, podemos trazer autores das mais variadas culturas,
podemos oportunizar livios em outras linguas como o espanhol.



Imagem 15: Criancas lendo - CMEI Lygia Carneiro - NRE SF

Fonte: SME (2024).

A linguagem do desenho como extensio e expressao do gesto oportuniza
a cada cultura formas de representacao a partir de suas lendas, e de
simbolos que influenciam os temas dos seus desenhos. A construcao do olhar
a partir dos desenhos em diferentes culturas, amplia o repertdrio e atribui
sentido e significado aos elementos culturais, transcendendo fronteiras, se
tornando expressdes de experiéncias universais.

Com a proposta recorrente desenho, podemos trazer para as criangas a
experimentacao de diversos riscantes, suportes e espacos para a criacao de
suas marcas graficas, como: tintas, argila e materiais de diferentes texturas
onde o0s bebés farao a exploracao e as criancas farao suas criacoes, podendo
realizar desenhos e pinturas de observacao, de interferéncia e desenhos de
memoria, onde as criancas tornam visivel o que esta no plano das ideias.



Imagem 16: Crianca observando sua foto no tablet e realizando seu autorretrato - CMEI Maria Cracita - NRE

TQ

Fonte: - SME (2024).

Com a proposta recorrente criagoes tridimensionais, € possivel repertoriar as
Ccriancas quanto a construcoes tipicas de cada cultura, como casas, templos,
pontes e as mMmais variadas estruturas arquitetdnicas existentes no mundo.
Pode-se disponibilizar materiais de largo alcance, elementos naturais, blocos
de montar, blocos de madeira, entre outros possiveis. Para repertoriar as
criancas, pode-se trazer imagens dessas construcdes tanto em dispositivos
tecnologicos quanto impressos em papel.

E a partir da proposta recorrente de jogos, que podemos observar os
diferentes modos de agir de bebés e criancas. Ao brincar com diferentes
JOogos podemos pesquisar com as criancas as brincadeiras tipicas de outras
culturas presentes na unidade educativa, outras brincadeiras gue passam de
geracdo em geracao, jogos de mao, de roda, entre outros. E possivel solicitar
as familias relatos dos jogos e até o envio de algum jogo que possuam em
casa, da sua tradicao familiar, podendo ainda haver o convite para que um
familiar venha a unidade ensinar as criancas a jogar.



Ao realizar a proposta recorrente integracdo entre as turmas,
proporcionamos encontros que transpassam as portas das salas de
referéncias e a divisao de faixas etarias. Sao bebés e criancas interagindo
de forma a promover desafios, brincadeiras e conquistas, valorizando os
encontros, as trocas e desejos infantis. Momento propicio para compartilhar
com as demais turmas os conhecimentos culturais adquiridos pelos bebés e
criancas atraveés das pesquisas e exploracdes realizadas em torno da cultura
de cada povo.

Imagem 17: Integracao entre turmas - CMEI Hugo Peretti - NRE CIC

|

Fonte: SME (2024).

Na proposta recorrente dos cantos de atividades diversificadas (CADs),
criancas e professores planejam e organizam espacos gue contribuem para
O imaginar, criar e pesquisar nas escolhas das criancas, a construcao da
autonomia e a interacdo, potencializando o universo infantil. E necessaria a
escuta sensivel para criar espacos que considerem os interesses das criancas
e tragam artefatos culturais e sociais, que contemplem a diversidade de



materiais, sendo eles estruturados e nao estruturados, assim como jogos,
criacdes, descobertas, pesquisas, acolhendo as manifestacdes infantis
e garantindo a continuidade, a significatividades e a ludicidade. Uma
possibilidade € das turmas criarem espacos para brincar com 0s jogos
descobertos durante a pesquisa das diferentes culturas, assim como outros
cantos que elas considerem importantes de se organizar a partir de todas
as pesquisas realizadas a partir das culturas familiares.

Imagem 18: CAD para pesquisar - EM Francisco Frischmann - NRE PN

Fonte: SME (2024).
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MULTICULTURALIDADE E O
COTIDIANO: RELATOS DE
PRATICAS INSPIRADORAS

Em nossas unidades educacionais as diferentes culturas, e o
multiculturalismo sao vividos diariamente. As praticas reverberam em
acolhimento e diferentes aprendizagens.

Os trechos de relatos que seguem, foram realizados por profissionais de
CMEIls e escolas e narram como foram as suas experiéncias, No Processo
de acolhimento de bebés, criancas e familias migrantes em unidades
educacionais nos diferentes Nucleos Regionais.

NRE PN - EM CEl FRANCISCO FRISCHMANN

A turma da Educacao Infantil da EM CEIl Francisco Frischmann, iniciou
O ano com cinco criancas migrantes matriculadas na primeira semana.
Com o passar dos meses, novos amigos foram chegando para compor
nossa turma. Ao todo, entre idas e vindas, oito criancas migrantes latinas
fizeram parte do emaranhado de relacdes de culturas da infancia durante
o0 ano. Quatro criancas venezuelanas, trés criancas cubanas e uma crianca
peruana. As criancas migrantes recém-chegadas trouxeram junto de si a
saudade de quem ficou, que preenchia e transbordava seus coracdoes em
forma de choro. O acolhimento precisou de tempo e muita dedicacao até
gue elas se sentissem seguras nesse NoOVo espaco.

Ao acolher a crianca migrante acolhemos também as suas familias e as
historias que as trouxeram até aqui. Portanto utilizamos um qguestionario
impresso enviado via agenda com perguntas simples sobre suas historias
para Nnos aproximarmos de suas angustias, medos e expectativas e
proporcionarmos as crian¢cas momentos Nos quais puderam falar sobre si e
compartilhar suas vivéncias.



Foi criada uma pagina onde todo o processo e as propostas de acolhimento,
foram colocadas e podem ser vistas abaixo.

Carla Terezinha Calado - Diretora - EM Francisco Frischmann (2024)
Ana Carla dos Anjos Nadalin - Pedagoga - EM Francisco Frischmann (2024)
Monique Torcato Matias Zarowny - Professora - EM Francisco Frischmann (2024)

Karla Thaise Kubiski - Professora - EM Francisco Frischmann (2024)

Imagem 19: Pagina da internet do Projeto Sementes do Recomeco - florescendo em novos territorios

Sementes do Rec

Sementes do Recomeco:

Florescendo em Novos
Territorios

Pontes de afeto

A turma da educacdo infantil, da EM CEI Francisco Frischmann, iniciou o
ano com poucas criangas migrantes, com apenas cinco alunos matriculados na
primeira semana. Com o passar dos meses, novos amigos foram chegando
para compor nossa turma. Ao todo, entre idas e vindas, oito criancas migrantes
latinas fizeram parte do emaranhado de relacdes de culturas da infincia
«durante nosso ano. Quatro criangas venezuelanas, trés criangas cubanas e uma
crianga peruana. As criangas migrantes recém-chegadas trouxeram junto de si
a saudade de quem ficou. que preenchia e wransbordava seus coragdes em
forma de choro. O acolhimento precisou de tempo e muita dedica¢do até que

elas se sentissem seguras neste novo espaco

Foto: estudantes migrantes levantando hipdteses a0 construir uma ponte

utilizando a lingua matema. o espanhol.

A Educagdo Infantil representa o primeiro contato sistemético da crianca com o
ambiente escolar. Nesse contexto, a escola assume um papel crucial ao acolher as
criangas e suas familias, compreendendo a diversidade de suas trajetorias. Conforme a
literatura, a infincia ¢ um periodo de intensa formacdo, influenciado por miltiplos
fatores. A escola, por sua vez, deve atuar como um espago que reconhece e valoriza
essa diversidade, oferecendo oportunidades equitativas para o desenvolvimento

integral de todos os alunos.

Foto: crianca cubana recém-chegada ao Brasil participando do

momento de pintura do mascote da turma.



Por compreender a infincia como periode marcado por grande diversidade, a escola ao receber criangas com diferentes origens e vivéncias. tem a
responsabilidade de promover um ambiente acolhedor e inclusivo, favorecendo experiéncias significativas. Dessa forma, enquanto docentes, temos o

compromisse de oportunizar a todas as criangas a garantia de seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Para isso. assumimos a concepgdo de

b 4

nas |

crianga e suas isla ionais vigentes, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas Leis de Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educago Infantil (DCNEIs) bem como principios contidos no Curriculo da Educaglo Infantil: didlogos com a BNCC, da Secretaria
Municipal da Educacdo (SME) de Curitiba,

Juntos, falamos muitas linguas

Através do didlogo, as criangas constroem sva identidade ¢ se conectam com o
mundo. Ao compartilhar suas experiéncias e ouvir as dos outros, elas aprendem a se
relacionar, a negociar ¢ a construir um senso de comunidade. As histérias que elas
criam sio reflexos de suas v

ivéncias e de sua visdo de mundo. A linguagem oral,
especialmente o didlogo, desempenha papeis fundamentais no desenvolvimento
integral das criancas. Ao interagir verbalmente com outras pessoas, as criangas
aprimoram suas habilidades linguisticas, cognitivas ¢ sociais. A criacdo de namativas,

em particular, estimula a imaginacdo, a criatividade e a capacidade de representagio

simbélica, contribuindo para a construgiio de um repertério cultural e identirdrio.
Foto: crinngas de diferentes nacionalidades (Cuba ¢ Peru)
Somos quem somos porque nos relacionamos com os demais
com ©s ouiros o% oufros, fazemos
puanun. paste de wm grupo. em resumo, de wm ecossisterna humano.
(MARCANO, 2022, p.106).

compastilhando ideins enquanto pacticipam do atelié de

Escuta sensivel

Em agdes cotidianas valorizamos a importancia da escuta atenta e do
olhar sensivel na educacdo de criancas migrantes, considerando a
percepcio infantil do tempo como uma experiéncia emocional. As
criancas vivenciam a migracho medindo o tempo pela auséncia de
familiares e amigos, mas, apesar da saudade, continuam a brincar. Os
adultos, por vezes, negligenciam essa dimensio emocional,
interpretando a capacidade das criancas de brincar, mesmo em condicdes
dificeis, como uma fantasia ou avenmra, sem perceber a profundidade de

seus sentimentos o processo migratdrio.

Foto: momento de conexio e escuta ativa entre professora brasileira e

crianga brasileira cuja lingua nativa é o espanhol.
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Fone: Esmadante

migranie a0 receber un

e

grame com deagndstico de TEA, sendo

O sentimento de perte nto & fiundamental para o desenvolvimento sandave] de

qualquer crianca, mas para criancas migrantes, ele se toma ainda mais relevante, Ao

ar A wn novoe pais ou regido, essas criancas enfrentam wma série de desafios,

como a barreira linguistica, diferengas culturais e a necessidade d

aum

nove sistema educacional. Nesse contexto, a escola

empenha um papel vital na

constmagdo de wm ambiente acolhedor ¢ inc

ivo, Sentir-se parte de um grupo

proporciona seguranca emocional. auxiliando na adap

2 um noeve e e na

superagdo de desafios. O se nto

de pertencimento facilita a interagiio com os

colegas e a construgdo

relagdes significativas, promovendo cada dia mais o

desenvolvimento pleno da crianga e a &0 social.

Pertencimento entre
lugares e afetos

T Iugar ndo € o mesmo fugar para todos. © espase compartilhado faz

parte da cultura que emreds cada individuo em suas lembrangas, seus

s na mfincia deixam

sentidos e seus

mentos, pois as experiéncias v

marcas © memérizs que permanccem 20 longe da vida sende o

pertencamento foralecido pelas relages afetivas estabelecidas com o lugar

& com a5 pessoas em um determmado tempa”. (CURITIBA, 2022, p. 16)

A educagho inclusiva para imigrantes na educagdo infantil é um
desafio que exige um olhar atento para as necessidades especificas
desses alunos & um compromisso com a construcdo de um ambiente
escolar acolhedor e respeitoso. Ao valorizar a diversidade cultural e
oferecer um apoio pedagégico adequado, as escolas podem proporcionar

A e5535 CTIANGAs & idade de se d b !

s e sl ok soposta desde o inicio d0 e bevo.
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Mini-historia: Relato de uma professora

"Havia disponibili no cantinho da bibli da sala de éncin, um grande atlas geografico para pesquisas. A todo momento as criangas da

furma revisitavam suas piginas com muito interesse. Em um dado momento, uma das criangas cubanas encontrou no livro a bandeira de seu pais

grande i com a “Esta & minha Cuba! Encontrei minha Cuba!™ e apos esse momento, o choro tomou conta de seu

pequeno corpo quando ele disse “Eu nAo queria me mudar. ... Notel, entho. o quanto a mrma demandava pesquisas sobre esse tema. O quanto de

curiosidade havia nelas sobre o pais de seus amigos, sobre 05 paises do mundo, sobre suas iras e curiosi Erauma i de pesquisa
que emergia das criangas. Entdio comecei a planejar um espago propicio.

Considerei que precisivamos de um globo e com a ajuda da arti das turmas do Também preci de mapas e
encontramos na escola. Os livios de pesquisa sobre o5 povos e sobre Curitiba foram dos na bibl da escola. Precisi também de uma
pequena mesa para suponar os materiais e consegui uma doagio de palets de madeira ¢ uma tabua que servia de tampo para a mesa. As imagens das
bandeiras e dos paises também ndo poderiam faltar. entdo imaginei-as em um grande painel de papel kraft.

Pensei também na possibilidade de usar papel e riscantes para dar suporte as pesquisas das criangas, mas notei que seria Util usar um pequeno quadro
e giz para seus registros. E assim fui compondo os iltimos detalhes do CAD que nascia.

Um momento de tensdo entdo Surgiv: serd que as criangas iiam ter interesse neste espaco? Serd que ia a curiosi investigativa de cada
uma delas? Serd que as criangas migrantes se sentiriam felizes e representadas diante das imagens de seus paises de origem? Sera que seria um poato
favorivel ao acolhimento?

Cigo com o< olhos atentos aos seus interescess

Professora de uma furma do pré da Unidade Francisco Frischmann, 2024,

A troca entre saberes entre criangas locais e criancas migrantes mostraram a poténcia da infancia. O programa Linhas do Conhecimento € capaz de
proporcionar continuidade para esta agdo. De acordo com a rota sugerida pelo programa, a exposigio “Artesanatos que narram uma histéria” do Museu
da Vida, demonstra a diversidade cultural das diversas regides do nosso pais através de painéis, quadros, bonecos, pegas em palha e argila, entre outras
pegas artisticas que representam as milhares de criancas, gestantes, familias e comunidades onde a Pastoral da Crianga se faz presente todos os dias.

ESCOLA MUNICIPAL CEI FRANCISCO FRISCHMANN EIEF
ENDERECO: RUA CID MARCONDES DE ALBUQUERQUE, 2640

‘BAIRRO: PINHEIRINHO - CURITIBA - PARANA

Fonte: CURITIBA. Sementes do Recomeco. Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba, 2024. Disponivel
em: https:/sites.google.com/educacao.curitiba.prgov.brisementes-do-recomeco/in%C3%ADcio Acesso em: 10
out. 2024.




NRE BN - CMEI TELMA FONTOURA

Na turma do Maternal |, ha uma crianca venezuelana, e com o objetivo de
aproximar a familia do contexto do CMEI, foi feito um convite por escrito para
essa familia vir até a unidade e trazer algo da sua cultura para compartilhar
com as criancas. A mae veio ate o CMEI, apresentou algumas musicas da
sua cultura e convidou as criancas para dancarem e assim interagirem
umas com as outras. As criancas puderam observar e participar interagindo
com 0s movimentos da danca.

Telma Roza - Professora CMEI Telma Fontoura (2024)

Imagem 20: Mae e criancga, venezuelanas da turma do Maternal | - CMEI Telma Fontoura - NRE BN
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Fonte: SME (2024).



NRE BV - CMEI BRACATINGA

Na turma do Pré Il, ha trés criancas venezuelanas e as criancgas perceberam
nas suas interacdes diferencas no modo de falar, nas entonacdes, na forma
de se comunicar e no ritmo da fala. Surge dessa forma, o projeto “Um mundo
de criancas’.

Em um momento de conversa, dialogamos com as criancas sobre a
Venezuela e mostramos no Globo terrestre onde se localiza o Brasil e a
Venezuela. Para estabelecer correlacdes com asdiferentes culturas, trouxemaos
para 0 momento da leitura o livro "Um mundo de Criancas” de Ana Busch
e Caio Vilela. O livro fala sobre mais de 50 paises, retrata as caracteristicas
do clima, comida, vestimenta e idiomas diferentes. Apds a leitura e conversa
sobre o livro, as criancas ensinaram algumas palavras em espanhol para a
turma.

Jennifer Alice dos Santos Mendes - Professora CMEI Bracatinga (2024)
Rosicleia Alves Santana - Professora CMEI Bracatinga (2024)

Imagem 21: Criangas com o livro “Um mundo de criangas” - CMEI Bracatinga - NRE BV




NRE BQ - CMEI FULVIA ROSEMBERG

Na sala do Pré Unico B, em um dos momentos de acolhida do novo
integrante da sala, onde as criancas falavam sobre suas expectativas para as
escolas, a crianca (recem chegada) mostrou seu desenho e explicou que a
sua nova professora estava embaracada. As criancas riram e logo retrucaram:

— Ela estava descabelada? ou baguncada?
Gabriel meio nervoso falou:
— Nao € isso, ela esta embaracada!
Hugal como ja entendeu o que o0 amigo falava explicou:
— Nao, gente, ela esta gravida. Em espanhol falamos embaracadal

As criancas acharam legal essa palavra. Além de descobrir o significado, foi
algo importante para eles e principalmente para o menino que se sentiu
acolhido pelos colegas e percebeu que poderia falar algumas palavras
em espanhol. Sentiu-se seguro e certo de que seria compreendido nas
situacoes diarias.

Silvia Leticia Seidel - Pedagoga CMEI Fulvia Rosemberg (2024)

Imagem 22: Crianca mostrando seu desenho e a palavra embaracada - CMEI Fulvia Rosemberg - NRE BQ
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Fonte: SME (2024).



NRE CIC - CMEI CAMPO ALEGRE

Um dos principios da Educacao em Direitos Humanos € o reconhecimento
e valorizacao da diversidade. Diante disso, as professoras da Equipe de
Permanéncia planejaram acdes para que as criancas pudessem valorizar a
sua identidade, compreender que sao diferentes uns dos outros, e conhecer
outras etnias.

Foi realizada a leitura do livro “A Cor de Coraline” de Alexandre Rampazo,
que trata sobre os tons de pele. Conversamos com as criancas sobre as
caracteristicas de cada um e o respeito as diferencas.

No Maternal Il, mostramos o video da histdoria e conversamos sobre as
diferencas, as criancas também observaram as imagens e exploraram a sua
propria foto. Depois, individualmente, se observaram no espelho apontando
suas caracteristicas. Apresentamos os lapis tons de pele e conversamos
sobre, pedimos que cada um identificasse qual seria o tom mais proximo
de sua pele e fizeram um desenho de autorretrato. As criancas ficaram
encantadas ao se olhar no espelho e falar sobre as suas caracteristicas.
No Pré | e Pré Il, mostramos o video da historia. Depois as criancgas se
observaram individualmente no espelho e fizeram o seu autorretrato. Foi
feito o questionamento “qual é o lapis cor de pele?” e conversamos sobre
O tema, apresentando os lapis tons de pele. Nessas turmas as criancas ja
estavam habituadas a utilizar o lapis “cor de pele” do senso comum (o rosa
da caixa de lapis) e ficaram impressionadas ao ver as cores dos demais lapis
e comparar com a cor da pele de cada um, pois perceberam que aquela
realmente nao representava a cor da pele, pois existem varias.

Arine da Silva Kurutz

Professora CMEI Campo Alegre (2024)
Mayara Geisiely Ramos Souza - Professora CMEI Campo Alegre (2024)

Mirian Silveira Carmona

Professora CMEI Campo Alegre (2024)

Vania Ventura Godoi

Professora CMEI Campo Alegre (2024)



Imagem 23 : Criancga observando seu tom de pele no CMEI Campo Alegre - NRE CIC

Fonte: SME (2024).,



NRE CIC - CMEI VILA VERDE

O CMEI Vila Verde atende trés familias cubanas e, para acolhé-los, fizemos
alguns materiais para leitura, além de traduzir os pareceres, que foram em
portugués e espanhol.

Imagem 24: Narrativa sobre a crianga John da turma do Bercario | - CMEI Vila Verde - NRE CIC

JOHN

Guarderia | Clase

Pl A

Erase una vez un grupo’de
personas muy inteligentes y
curiosas que con el paso de los
dias descubrieron un mundo lleno
de aprendizaje e imaginacion.

Y con ello pudieron desarrollar su
autonomia e identidad, tal como
verse en el espejo y reconocerse.
También podemos explorar
muchos movimientos y
desarrollar la coordinacion

Un nifio travieso y
aventurero-supgré muchos
obstaculos.
Aprendié a sentarse y
pronto salié a explorar,
gateo y aprendiota pararse,
ahora sube y baja sin parar.
Muy curioso, le gusta jugary
crear nuevos
descubrimientos.
Reconocid su foto en la
imagen, desperto su
identidad y autonomia.
Exploré los instrumentos
musicales y se alegrg mucho
cuando escuchd'les sonidos
y reaccioné-bailando

aplaudiendo.

Le encanto la lecturay
surgieron muchos
aprendizajes en el mundo de
la imaginacion.

motora subiendo, descendiendo,
gateando y dando nuestros
primeros pasos.
Nuestro grupo todavia tiene
mucho que aprender y nuevos
descubrimientos te sorprenderan.

L

Fonte: SME (2024).



Imagem 25: Folder informativo da unidade escrito em espanhol- CMEI Vila Verde - NRE CIC
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Fonte: SME (2024).

Imagem 26: Folder informativo da unidade escrito em espanhol - CMEI Vila Verde - NRE CIC
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Fonte: SME (2024).

Alentice Arceles -Professora CMEI Vila Verde (2024)
Ednéia Rocha Cidade - Professora CMEI Vila Verde (2024)
Alessandra Vivian - Professora CMEI Vila Verde (2024)
Daniele Banach - Pedagoga CMEI Vila Verde (2024)

Ana Carolina Werneck - Diretora CMEI Vila Verde (2024)



NRE CJ - ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA MARLI
PIOVEZAN

Na turma do Pré A - atendimento integral, ha uma crianca nascida no
Brasil filha de mae venezuelana, nos momentos de interacao e brincadeira
NO pargue essa Crianca sempre canta musicas em espanhol e 0os amigos
ficaram curiosos, e pediram que ela os ensinasse a cantar “Parabéns pra vocé”
em espanhol. Agora, as criancas a chamam sempre para cantar, guando
fazem bolo de aniversario no pargue. Isso ajudou muito para que ela se
sentisse parte do grupo, acolhida e importante, tornando-a muito mais
comunicativa.

Lucivane Pastorio Ramos - Professora EM Prof® Maria Marli Piovezan (2024)

Imagem 27: Antonella fazendo bolo no parquinho, dia de cantar parabéns em espanhol - EM Prof?® Maria
Marli Piovezan - NRE CJ

Fonte: SME (2024).



NRE MZ - CMEI LAURA SANTOS

O CMEI Laura Santos conta com diversas familias migrantes e, com isso,
busca diferentes meios de realizar o acolhimento e integracao.

Na turma do Maternal |, ao receber uma crianca venezuelana, as professoras
tiveram um desafio. De inicio a crianca nao entendia nenhuma palavra
dita pelas professoras, momento em que foi solicitado auxilio a mae,
gue também nao compreendia o portugués. Aos poucos, dois amigos do
Maternal, também migrantes, mas que ja conheciam a lingua portuguesa,
foram auxiliando com algumas palavras e brincadeiras, que contribuiram
para que hoje a crianca se sinta pertencente ao espaco educativo e interaja
com todos 0s seus NoVOs aMmigos.

Christina de Fatima Santos dos Reis - Diretora - CMEI Laura Santos (2024)

Imagem 28: criancas migrantes de salas diferentes interagindo - CMEI Laura Santos - NRE MZ

Fonte: SME (2024).



NRE PR - CMEI VILA PAROLIN

Com o objetivo de acolher as familias e criancas migrantes matriculadas na
unidade, estamos desenvolvendo desde 2023, o projeto: “As minhas, as suas
e as nossas belas diversidades”.

Nesse projeto, afetos e apegos sao 0s Nossos disparadores para
conhecermos um pouco mais sobre o0s paises em que as criangas
migrantes moravam. As familias foram convidadas a conversar, em um
primeiro momento, com as professoras, para contarem como era o
cotidiano no pais de origem, e suas principais dificuldades, relatando
também como se sentem e o gue estao achando de morar no Brasil,
mais especificamente em nossa cidade de Curitiba.

Em sala, mostramos as criancas onde fica o pails em que o0s colegas
vieram e também vamos conhecendo caracteristicas da cidade em que
moravam. Temos criancas que vieram da Venezuela e de Cuba e, nesta
viagem, descobrimos curiosidades referentes a culinaria, arquitetura, meios
de transporte, dialeto, ritmos musicais e musicas dos dois paises e demais
curiosidades que fazem parte das conversas entre 0s pequenos grupos.

A tecnologia também vem sendo a nossa aliada no projeto, pois as
professoras, acompanhadas pela equipe pedagogico-administrativa, gravam
videos e audios com as criancas que se transformam em podcasts revelando
O gque elas conheceram e o0 que mais chamou a atencao.

O desafio de receber imigrantes esta se tornando um belo e rico aprendizado
para todos. Atualmente, as criancas migrantes estao mais comunicativas e
Nossos curitibinhas estdo aprendendo muitas palavras em espanhol. E a bela
diversidade sendo acolhida, respeitada e valorizada!

Josiane Gurak Lous - Diretora CMEI Vila Parolin (2024)



JImagem 29: Crianca conhecendo as cidades através do tablet - CMEI Vila Parolin - NRE PR

Fonte: SME (2024).



NRE SF - CMEI NELSON BUFFARA

Relato 1

No ato das matriculas quando identificamos que as familias sao estrangeiras
ja tentamos aproxima-las um pouco Mmais do Nosso contexto. Levamos elas
a conhecer a unidade de uma forma bem minuciosa para que figuem
confortaveis e seguros pois afinal € tudo muito novo para eles. Entao
aos poucos vamos conversando e alinhando as palavras, que em alguns
momentos Nos confundem e nos levam a um tempo de muita risada, mas
também de muito aprendizado. Aos poucos vamos sendo conquistados e
conquistamos cada coracaozinho que nos chega aflito muitas vezes.

Neilany Bubniak Corréa- Gestora - CMEI Nelson Buffara (2024)

Relato 2

Em meados do més de abril, recebemos no Bercario Unico B, a noticia
de que entraria em nossa turma uma crianca migrante. Ao conversarmaos
com a mae para conhecermos melhor a crianca, ficamos sabendo que
sua familia havia migrado de Cuba para o Brasil, apenas ha trés meses
e sua linguagem de origem era o espanhol. Diante dessas informacoes,
buscamos priorizar o bem-estar da crianca. Com isso, seu acolhimento
foi realizado de maneira respeitosa, humanizada e gradativa. Outro passo
importante foi integrar a crianca na turma, onde foram realizadas conversas
diariamente, apresentando sua cultura, com pesquisas de palavras simples
em espanhol, apresentacao de musicas infantis espanholas, e intermediacao
das professoras, por meio de interacao e pequenos dialogos com convites
de brincar juntos. Nos primeiros dias, a crianca demonstrou sentir muito a
auséncia de sua mae, esbocando choro, a qual a chamava constantemente
por “mama’ e permanecia com a mochila nas costas o tempo todo.
Percebemos a necessidade de solicitar a presenca da mae por alguns dias,
deixando a crianca mais a vontade para realizar as acdes como alimentacao,
troca e descanso. Outro passo, foi convidar sua familia para uma conversa,
com o objetivo de conhecer melhor o seu cotidiano e tranquiliza-los em
relacao a permanéncia da crianca na unidade educacional.



Precisamos também convidar um dos responsaveis para auxiliar na
alimentacao pois a mesma nao aceitava comer a comida do CMEI, mas aos
pPouUCoSs e com Mmuito incentivo foi se permitindo experimentar. No decorrer
dos dias, ela e as outras criancas comecavam a criar vinculos, sentindo-se
confortaveis para dialogarem, brincarem, dancarem etc.

Claudia Correia da Silva - Professora CMEI Nelson Buffara (2024)
Glaucia Nascimento de Souza - Professora CMEI Nelson Buffara (2024)

Marta da Luz Vieira Malinovski - Professora CMEI Nelson Buffara (2024)

Imagem 30: crianca cubana com sua familia interagindo na sala de referéncia - CMEI Nelson Buffara - NRE
Sk

Fonte: SME (2024).



NRE SF - CMEI PROFESSORA LYGIA CARNEIRO

Buscamos em nosso projeto com o Pré | B, “Por um mundo sem fronteiras”
trazer principios como equidade, participacao, respeito a diversidade,
inclusao e acolhimento. Iniciamos com a leitura do livro “Nao faz mal ser
diferente”, de Todd Parr. As criancas se reconheceram em varias situacoes
apresentadas no livro. Trouxemos também a musica “Normal € ser diferente”,
dos Grandes Pequeninos e as criancas amaram (cantam e pedem para
repetir varias vezes no dia). Aproveitando esse olhar sobre as diferencas,
fizemos uma proposta de desenho diferente. Cada crianca escolheu a foto
de seu amigo (meia face) e completou o desenho com caneta permanente.
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Temos duas criancas na nossa sala, vindas de outros paises (Venezuela e :
Chile). Apresentamos o projeto a essas familias na intencao de que as mesmas :
se sentissem acolhidas e pudessem colaborar trazendo particularidades de :
sua cultura. :
|

A familia da crianca venezuelana, nos contou como foi a decisao de sua :
vinda para o Brasil e suas expectativas. Contou um pouco sobre a cultura da :
Venezuela e gravou um video de uma cancao infantil ensinada nas escolas |
de Educacao Infantil de Ia. Esse video foi repassado para as criancas e elas |
aprenderam rapidamente a nova musica, questionando o que queria dizer |
cada palavra. :
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A familia da crianca chilena, se propds a trazer um prato tipico do Chile para
gue pudéssemos degustar. Sopaipillas foi o prato escolhido, um bolinho
feito com abdbora. A crianca nos enviou fotos de todo o processo culinario
e nos trouxe deliciosos bolinhos para degustarmos. Algumas criancas Nnos
surpreenderam positivamente e disseram que amaram os bolinhos trazido.

Ana Paula Bianchini de Resende - Professora CMEI Lygia Carneiro (2024)

Natasha Osadczuk - Professora CMEI Lygia Carneiro (2024)



Imagem 31: Crianca e a producao de Sopaipillas com sua familia - CMEI Professora Lygia Carneiro - NRE SF
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Fonte: SME (2024).



NRE TQ - CMEI MARIA GRACITA GONCALVES

No inicio do ano recebemosem nossa unidade quatro criancas venezuelanas
gue ingressaram na turma do Pré | C, com isso as professoras se propuseram
a recebé-las, juntamente com as familias, com acolhimento diferenciado
para que se sentissem bem no ambiente educativo. Desde entao
guestionamentos surgiram: Uma das criancas venezuelanas, um dia disse
em sala: “Professora porgue solo tiene arroz todo los dias?” (essa pergunta
surgiu de uma das criancas da Venezuela, visto que [a nao se come arroz
todos os dias), “Professora porque vocé ta falando errado?” (uma crianca
brasileira sobre a professora da sala que fala espanhol fluente). Questbes
como essas, foram surgindo e ajudando as professoras a pensarem em
propostas que pudessem incluir essa cultura dentro do cotidiano da sala.

A professora que estava falando errado segundo a crianca, estava falando
em espanhol. Sempre que necessario e possivel, ela utiliza a lingua oficial do
pals vizinho para se comunicar com as criancas e ajudar no atendimento as
familias. Inclusive na escrita dos pareceres do primeiro semestre, utilizou os
dois idiomas para narrar o desenvolvimento e as aprendizagens das criancas
venezuelanas.

As professoras realizaram o planejamento sobre a inclusao de palavras
da Venezuela, musicas (como o Parabéns pra Vocé, Los patitos), também
a culinaria, costumes, documentacao (identidade), localizacao (usando o
globo terrestre disponivel no Farol Movel, mostrando a distancia entre Brasil
e Venezuela), e brincadeiras e jogos, como exemplo Gurrufio, tradicionais da
Venezuela.

Outra proposta foi a escrita da musica “Los patitos” utilizando o tablet e
também a professora como escriba, trabalhando a pronuncia da letra e
utilizando como suporte o radio. Apds essas propostas recebemos um
relato de uma mae brasileira que diz: “Eu fiquei apaixonada pela minha
filha cantando em espanhol”, isso nos enche de alegria, a participacao das
familias e reconhecimento é gratificante, tornando o aprendizado ainda
mais significativo.



Propusemos também um momento de integracao com as familias a fim
de acolhé-las, organizamos um ambiente acolhedor com bandeiras (Brasil
e Venezuela), curiosidades, baldes suspensos com cumprimentos e frases
interrogativas a fim de obter alguma informacao, como: “jbuenas tardes!,
poa tarde, ;cOMO estas?, como vocé esta?” em portugués e espanhol, e
tambéem a confeccao de um jogo tradicional chamado Gurrufio, onde cada
familia confeccionou e brincou com o jogo, contando com a explicacao da
professora e dos pais venezuelanos.

O desenvolvimento do projeto: “Passeando pela Venezuela” esta em
andamento e planejamos desenvolver mais propostas conforme ja citadas:
culinaria, outras musicas e aspectos da cultura venezuelana bem como o
uso de aplicativo de traducao, com auxilio das tecnologias digitais para que
as criancas tenham contato com o espanhol de forma Iddica atraves desse
recurso tecnologico.

Elaene Diorake - Professora CMEI Maria Gracita Goncalves (2024)
Cleicielle Cocci - Professora CMEI Maria Gracita Goncalves (2024)

Rutineia Amorim - Professora CMEI Maria Gracita Goncalves (2024)

Imagem 32: Professora conversando em espanhol com as criangas - CMEI Maria Gracita Gongalves - NRE TQ

Fonte: SME (2024).
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CONSIDERACOES
FINAIS

O multiculturalismo € uma abordagem que atualiza, valoriza e promove a
coexisténcia de multiplas culturas dentro de uma mesma sociedade. Em
vez de buscar a assimilacao cultural de grupos minoritarios para um padrao
cultural dominante, o multiculturalismmo defende o respeito e a valorizacao
das diferencas culturais. Isso inclui aspectos como: diversidade cultural;
igualdade de direitos; intercambio cultural; e politicas de Inclusao.

No Brasil, a diversidade cultural € uma caracteristica marcante, com
influéncias indigenas, africanas, europeias e asiaticas, refletidas na
musica, na culinaria, na linguagem e em outras expressdes culturais.
Politicas publicas, como o reconhecimento dos direitos das comunidades
guilombolas e indigenas, sao exemplos de tentativas de valorizar essa
cultura. Assim como a nova Lei de Migracao, que é considerada um avanco
significativo na protecao dos direitos dos migrantes no Brasil, promovendo
uma abordagem mais inclusiva. No entanto, ainda existem desafios na
sua implementacao pratica, como a burocracia e acesso a informacao,
discriminacao e xenofobia e a capacidade de acolhimento.

A Nova Lei de Migracao representa um esforco para alinhar a legislacao
brasileira com os padrdes internacionais de direitos humanos, promovendo
uma sociedade mais justa e inclusiva para todos.

E nosso papel enquanto Cidade Educadora, fortalecer as acdes de
acolhimento de todos os migrantes e suas culturas, tornando o espaco
educacional um ambiente multicultural que acolhe as diversidades, apoia
O respeito MuUtuo e a consciéncia critica.
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